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Wstep

Nauczanie to planowa i celowa praca nauczyciela z dzieckiem/uczniem . Jej zadaniem jest wyposazenie go w
wiadomosci, umiejetnosci i nawyki. Celem jest tez rozwijanie jego indywidualnych zainteresowan oraz uzdolnien.
Praca nauczyciela polega na wywotaniu i utrwalaniu zmian w ich wiedzy, dyspozycjach, postepowaniu i catej
osobowosci - pod wptywem uczenia sie i opanowywania wiedzy, przezywania wartosci i wtasnej dziatalnosci
praktycznej. Nauczanie i uczenie sie o tworzg wspodlnie pojecie ksztatcenia ( mozemy méwié wtedy o procesie).
Nauczanie jest przedmiotem badan dydaktyki.

Uczenie sie zas, to podstawowa funkcja umystu polegajaca na swiadomym (zamierzonym) i nieswiadomym (
niezamierzonym) zdobywaniu wiedzy oraz gromadzeniu doswiadczen w wyniku czego powstajg nowe formy
zachowania sie i dziatania lub nastepuje ich modyfikacja. Proces realizowany w sposéb Swiadomy, celowy i
systematyczny przez uczacy sie podmiot z inspiracji szkoty, uczelni lub innej instytucji czy organizacji zajmujacej sie
edukacjg. Wykonywane w tym procesie czynnosci majg charakter planowy. Mozemy wyrdzni¢ nastepujace rodzaje
uczenia sie : = uczenie sie pamieciowe ; = uczenie sie przez wglad; = uczenie sie sensoryczne ; uczenie sie metodg
prob i btedow ; = uczenie sie przez nasladownictwo; = uczenie sie przez dziatanie; = uczenie sie przez przezywanie.
Nauczanie i uczenie sie o tworzg wspdlnie pojecie ksztatcenia ( mozemy moéwié¢ wtedy o procesie). Nauczanie jest
przedmiotem badan dydaktyki.

Najwazniejszym elementem w procesie nauczania-uczenia sie dzieci w wielu 3-10 lat jest ciekawos¢ i zaciekawienie.
Spektakularng role w nauce jezyka odgrywa nowos$¢, zaskakujgca tres¢ (innosc¢), wskazywanie uzytecznosci
praktycznej do natychmiastowego wykorzystania ( tzw. "przyda sie”), pozostawianie luki informacyjnej, zachecanie
do kreatywnych dziatan, otwarto$¢ na nowe rozwigzania, checi i mozliwosci ( dostarczenie odpowiednich srodkéw
dydaktycznych), sprawdzania , czy to prawda, kto ma racje”, sSwiadomos¢ potrzeby budowania osobistego
doswiadczenia (witasna droga rozwoju- samorealizacja), odpowiedzialno$¢ za witasny rozwdj,  akceptacja
innowacyjnych zachowan ucznidow przez nauczyciela i ich nagradzanie, tamanie dydaktycznych schematéw (np.
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wykorzystanie strategii Learning Analytics, Flipped classroom?!) oraz charyzmatycznos$¢ nauczyciela i nauczanie przez
ekspertow i mistrzow (aktoréw).

W przedstawianej ksigzce mam zamiar uporzgdkowaé podejScie w organizowaniu nauczania uczenia sie dzieci.
Proponuje klasyfikacje W. Okonia (2003) i koncepcje B. Blooma (1964). Zapoznani z koncepcja nauczania
zintegrowanego zapytajg czemu nie nestor tej dziedziny R. Wieckowski ( 1999) i . Muszynska ( 1974). Odpowiedz
jest prosta zaréwno W. Okon jak i B. Bloom tworzg, w moim rozumieniu, spdjng koncepcje dydaktyki przedszkola i
szkoty wielkich dydaktykow okresu progresywizmu? ktéry w mojej gtowie uktada sie w uporzadkowang metodyczna
catos$¢3. W edukacji wczesnej powinno stosowac sie nauczanie polisensoryczne, ktére polega na odbieraniu réznymi
kanatami zmystowymi, wystepujacych w materiale dydaktycznym elementéow wzrokowych, stuchowych i
kinestetyczno-dotykowych oraz motorycznych. Nauczanie polisensoryczne angazuje jednoczesnie wiele zmystow i
prowadzi do ich koordynacji. Doswiadczanie cafosci procesu nauczania — uczenia sie jest wynikiem w jaki nasze
zmysty przetwarzajg informacje naptywajace z zewnatrz i wewnatrz. Istotne jest przestrzeganie zasady, aby wybor
ich dokonywany byt zgodnie z indywidualnymi preferencjami osoéb uczacych sie, rodzajem przyswajanych tresci i
celem uczenia sie. Bowiem zintegrowane uczenie sie to proces taczenia pojec i doswiadczen w taki sposéb, aby
informacje i umiejetnosci mozna byto zastosowac¢ w rozwigzywaniu nowych i ztozonych probleméw lub wyzwan .

1 Polecam strategie zawarte w mojej ksigzce M. Szczepanhska (2019), Szkota: uczniowie, rodzice i nauczyciele. Ksigzka zamieszczona jest na
stronie www.mszczepanska.pl

2Tabela 2

3 Notabene do podobnych wnioskéw doszedt R. Wieckowski ( 1993)
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Cegst T : Edukacja zintegrowana jako specyficeny rodea) relac)i-
dziecko/uczen*- vaunczyciel

»,Edukacja to droga od niewiedzy i niedojrzatosci do wiedzy, dojrzatosci i samodzielnosci” (s.3) tak pisze M.
Taraszkiewicz ( 2000b) wskazujac iz, w procesie uczenia sie mozna wyrézni¢ 4 etapy: nieSwiadoma niekompetencja
(kiedy nie wiesz, ze nie wiesz... nie wiesz, ze nie potrafisz); Swiadoma niekompetencja (juz wiesz, ze nie wiesz i nie
potrafisz); swiadoma kompetencja (wiesz, ze juz co$ potrafisz, ale wykonanie sprawia ci trudnos¢ i wymaga
koncentracji); nieswiadoma kompetencja (sam juz nie wiesz, skad ty to wiesz i umiesz).

Proces nauczania i uczenia polega pefnej integracji sensorycznej ktora oznacza prawidtowg organizacje wrazen
sensorycznych (bodzcow) naptywajacych przez receptory. Jest procesem, dzieki ktéremu ,mdzg otrzymujac
informacje ze wszystkich systemdéw zmystowych dokonuje ich segregacji, rozpoznania, interpretacji i integracji z
wczesniejszymi doswiadczeniami (...). Na tej podstawie tworzy odpowiednia do sytuacji reakcje nazywang
adaptacyjng. Jest to adekwatne i efektywne reagowanie na wymogi otoczenia. Moze to by¢ odpowiedz ruchowa jak
i myslowa” (M.Bogdanowicz,1997, ss.7-14). Integracja sensoryczna rozpoczyna sie w okresie ptodowym i trwa do
okoto 7 roku zycia. Nierozwiniecie okreslonych umiejetnosci w kolejnych stadiach rozwoju powoduje powstawanie
trudnosci w uczeniu sie oraz funkcjonowaniu i zachowaniu dziecka. M.Bogdanowicz ( 1997) wyrdznia 4 stadia :
1- rozwéj zdolnosci do przetwarzania bodzcéw propriocepcyjnych, dotykowych i przedsionkowych; rozwdj reakcji
rownowaznych, napiecia miesniowego, ruchow oczu; integracja odruchédw - ewolucja czynnosci odruchowych
(odruchy postawy, prostowania, réwnowagi); ksztattowanie sie wiezi z matka i innymi opiekunami w czasie czynnosci
pielegnacyjnych; 2- rozwdj reakcji dowolnych (w poprzednim okresie dominowaty odruchy);rozwéj schematu ciata;
rozwdj duzej motoryki i planowania ruchu; ksztattowanie sie stabilnej postawy; ksztattowanie sie podstaw percepcji
stuchowej, wzrokowej; rozwoj koordynacji ciata; 3- rozwdj ruchdw dowolnych i bardziej precyzyjnych (reki, aparatu
mowy); ksztattowanie sie koordynacji wzrokowo-ruchowej; rozwdj wspotdziatanie zmystdw; 4- specjalizacja
modzgowa (dominacja stronna ciata) a wiec rozwdj zdolnosci do czytania, pisania, liczenia, koncentracji uwagi,

4 lle razy w tekscie pojawi sie okreslenie uczen to pod tym pojeciem rozumiem dziecko w wieku przedszkolnym i ucznidw klas I-Ill szkoty
podstawowej
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kontroli emocjonalnej, samoakceptacji. Ludzki mdzg sktada sie z dwdch czesci zwanych pétkulami kazda z nich jest
odpowiedzialna za inne funkcje. Potkula prawa ( Gestalt) odpowiada za caty obraz, wyobrazenia, rytm, wzory,
emocje, kolor, wizualizacje, dotykanie, kinestetyke, spontanicznos¢ i intuicje. Podtkula lewa (Logiczna) zas za
fragmenty, jezyk ABCD, sekwencje, mowe, matematyke 123, drukowanie, analize, technike - linearnos¢, szczegoty,
abstrakcje, muzyke- nuty, poczucie rytmu. Tradycyjne zapamietywanie wykorzystuje zwykle prace tylko lewej,
logicznie i linearnie myslacej potkuli mézgu, ,zapominajac o potkuli prawej odpowiedzialnej za emocje, marzenia,
sny, wyobraznie, zdolnosci artystyczne. Wspotczesnie mowi sie ze prawa potkula jest” szkodnikiem” bo nie jest
zaangazowana W proces zapamietywania, zajmuje sie czyms innym i odcigga naszg uwage od zapamietywanych
tresci. To wtasnie dlatego w czasie uczenia sie trudno sie skoncentrowac.

W procesie uczenia sie powinno sie takze zwroci¢ uwage na dobowy rytm intelektualny. Zegar wewnetrzny naszego
modzgu posiada rytm 24-godzinny. Jest to wtasciwy, naturalny rytm zycia ludzi, sterowany dodatkowo przez fazy dnia
i nocy. Organizm jest najbardziej sprawny intelektualnie w godzinach miedzy 6:30 a 12:00 oraz miedzy 16:00 a
20:00. Sg to tak zwane wyze intelektualne. Dzieje sie tak dlatego, ze fale naszego mdzgu tuz po przebudzeniu
wchodzg w stan alfa (7-14 Hz), w ktérym wchtania on wiedze jak gabka. Oprécz wyzy mamy tez i nize intelektualne,
czyli okresy czasu, kiedy trudno jest nam sie skupi¢ na zadaniu, a efekty pracy czesto nas nie satysfakcjonujg Wyz
przedpotudniowy nalezy wykorzysta¢ na zadania nowe i trudne, wymagajgce twdérczego myslenia, co jest zwigzane
z dziataniem pamieci krotkiego okresu, a czynnosci rutynowe i powtarzanie materiatu, pisanie referatow zaplanowac
na wyz popotudniowy, kiedy lepiej funkcjonuje pamie¢ diugiego okresu. Dodatkowo warto zwroéci¢ uwage na
mozliwos¢ skupienia uwagi i tak u dzieci w wieku 3-6 lat wynosi ona od 5 do 7 minut, zas u dzieci w wieku 7-10
okoto 15 -20 minut.

Wazne s takze inteligencje wielorakie (multiple intelligences). Teoria rozwinieta przez H. Gardnera (2002) odnoszaca
sie do ludzkiej inteligencji. Autor wskazuje na istnienie co najmniej siedmiu spotykanych u ludzi sposobdéw
postrzegania i rozumienia $wiata. Inteligencja rozumiana jest jako zespo6t umiejetnosci pozwalajacych jednostkom
na identyfikowanie i rozwigzywanie realnych problemoéw, ktére napotykaja. H. Gardner ( 2002) wymienia nastepujace
rodzaje inteligencji  ( piszac réwnoczesnie ze i tg liste nalezy rozszerzy¢ ) : = werbalno - jezykowa ; = logiczno -
matematyczna; = wizualno - przestrzenna ; = fizyczno - motoryczna ; muzyczno - rytmiczna; = interpersonalna;
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= intrapersonalna. Preferowane metody pracy przy rozwijaniu inteligencji jezykowej to czytanie, streszczanie,
opowiadanie wtasnymi stowami, robienie notatek, opracowywanie stownikéw i definicji.

Od wielu lat dydaktycy wskazujg na przydatnos¢ w uczeniu sie technik mnemonicznych. S to , pewnego rodzaju
sztuczki” pozwalajace utrwali¢ to, co trudno jest nam naturalnie zapamietaé (np. tekst, numery), w postaci fatwych
do zapamietania obrazow, dzwiekdw, zapachdw i ruchu. Mnemotechniki opierajg sie na wyobrazni i skojarzeniach.
Pozwalajg tworzy¢ umystowe obrazy przedmiotow i idei. Przy pomocy mnemotechnik mozna siedmiokrotnie podnies¢
efektywnos¢ zapamietywania. Warto pamietaé, iz pamie¢ sktada sie z trzech blokéw: ,pamie¢ sensoryczna -
informacja jest przechowywana w pamieci sensorycznej przez utamek sekundy po to, by najistotniejsze elementy
znalazty sie w pamieci krotkotrwatej; pamieé krétkotrwata - warunkiem utrzymania sie informacji w pamieci
krotkotrwatej jest ciagte jej powtarzanie (co wymaga uwagi). W tym ,magazynie” jesteSmy w stanie przechowad
okoto pieciu do dziewieciu elementéw informacji (przechowujemy tu np. numer telefonu, zanim wybierzemy go na
klawiaturze aparatu); pamie¢ dtugotrwata - informacja moze przejs¢ do pamieci dtugotrwatej, jesli jest sensowna,
dlugo byta w pamieci krotkotrwatej i tam nie zostata zakidécona przez nowo naptywajace informacje. Kazda
zapamietana informacja jest przechowywana przez wiele komdrek nerwowych, czasem nawet w réznych obszarach
moézgu (np. jedna czes¢ mdzgu pamieta tres¢ rozmowy, w ktérej brates udziat, a inna, jakie emocje wzbudzita w
Tobie ta rozmowa). Zadna informacja nie ma swojego konkretnego ,adresu”, pod ktéorym mozna jg znalez¢” (T.
Buzan, 2003,ss. 34-35).

W tym miejscu warto tez zwrdci¢ uwage na sensoryczne uczenie sie. Polega na uwzglednieniu w procesie nauczania-
uczenia sie osobistych preferencji uczacych sie. Preferencje sensoryczne to naturalne nawykowe sposoby
reagowania. Mogqg byc¢ rozwijane w efekcie swiadomych dziatan edukacyjnych (ze strony nauczyciela) i dziatan
samoksztatceniowych (podejmowanych przez ucznia). Podstawowy podziat sensorycznych typdéw uczenia sie
obejmuje wzrokowcow, stuchowcow i kinestetykow. W praktyce jednak czesto spotyka sie typy mieszane. Praca
polega dobieraniu takich metod nauczania, ktére aktywizujg rownomiernie poszczegdlne modalnosci zmystowe
(M.Bogdanowicz,1997). U podstaw zatozen teorii integracji sensorycznej lezy neurologia i teoria zachowania,
plastycznos¢ neuronalna, sekwencyjny rozwoj proceséw integracji sensorycznej, integralnos¢ systemu nerwowego,
reakcje adaptacyjne, kazde dziecko ma w sobie wewnetrzny ped do rozwoju.
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Tabela 1

Sensoryczne typy uczenia sie i
245)

angazujgce sie w tym procesie zmysty(Cz. Plewka, M. Taraszkiewicz, 2010, s.238-

Sensoryczne typy uczenia sie

Zmysty

kinestetycy

uczg sie poprzez dziatanie wykonywanie i bezposrednie zaangazowanie
(doswiadczenie i eksperymenty). W procesie zdobywania informacji wykorzystujg
najczesciej zmyst  dotyku. Kinestetyk jest bardzo wrazliwy, wyciszony i
empatyczny. Lubi mysle¢, snuc refleksje, zastanawiad sie. Na lekcji wierci sie, stuka
i obraca sie, chce chodzi¢ po klasie. Nie lubi czytaé, jego pismo jest specyficzne i
mato czytelne, przetwarza litery na ruchy, musi wielokrotnie napisa¢ stowo , aby
je zapamietaé. Uzywa stow i zwrotdw: czuje, mam wrazenie, mam poczucie,
odczuwam._spogladajg w doét. Ton gtosu jest niski i powazny. Charakterystyczne
jest to, ze zastanawiaj sie zanim co$ powiedza. Gestykulacja na wysokosci bioder,
mowa wolna

kinestetyczno-stuchowy

uczg sie poprzez powtarzanie na gfos tresci réwnoczesnie np. spacerujac;
opisywanie stowne, jednoczesnie przesadnie, teatralnie gestykulujac, rysujac w
powietrzu to, o czym sie mowi; rytmizowanie, rapowanie, Spiewanie tresci w rytm
znanej melodii

stuchowcy

uczy sie poprzez aktywne przystuchiwanie sie, stuchanie siebie lub innych.
Rozmowa i dyskusja, to najlepszy sposdéb dla nich na zapamietanie wiadomosci.
Stuchowiec lubi duzo moéwi¢, méwi z duzg tatwoscig, ptynnie i melodyjnie. Woli
stucha¢ nagran, wyktadéw niz czyta¢. Ma ktopoty z poprawnym pisaniem ( pisze
jak styszy); z geometrig, mapami; czyta powoli, poniewaz jednoczesnie mowi do
siebie, nuci; woli powtarza¢ na gtos; tatwo traci koncentracje z powodu hatasu.
Stuchowiec podczas przypominania sobie informacji czesto patrzy w lewg i prawg
strone na wysokosci ucha. Jego ton gtosu jest zazwyczaj melodyjny , bardzo dobrze
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sie go stucha. Tempo mowienia ma sSrednie, jego stownictwo czesto odwotuje sie

” \ " \

do stuchu np. ,czy styszysz co do ciebie mowie”, “postuchaj jak tu fadnie”, “stuchaj
jakie to dobre”

wzrokowcy uczg sie poprzez patrzenie ( obraz), czytanie, obserwacje; lubig porzadek wokot
siebie; pamietajq dobrze kolory i rysunki; chetniej czytajg samodzielnie niz
stuchajq; piszq tadnie i wyraznie, prawidlowo widzg obraz stowa; wolg robi¢ notatki
w postaci schematéw i map pamieciowych, wazne informacje wyrdzniajg kolorem
lub podkreslajg; w momencie kiedy starajg cos sobie przypomniec¢ kierujg wzrok
w jedng strone najczesciej w prawo ku gérze. Ton gtosu wzrokowca okreslany jest
jako wysoki, mowi szybko, gesty ma na wysokosci gtowy. Jego stownictwo jest
bogate w wyrazenia odwotujace sie do wzroku np. ,czy zauwazasz to”, ,czy
potrafisz to dostrzec”, ,zobacz, jak to pachnie” albo ,spdjrz, jaka to dobra muzyka

wzrokowo-kinestetyczny uczg sie poprzez tworzenie projektéw, wykonywanie modeli; rozrysowywanie tresci
na linii czasu; rysowanie map mentalnych; wykonywanie diagraméw, plakatéw
wzrokowo-stuchowy uczg sie poprzez ogladanie filmoéw; wizualizacje z muzyka; tworzenie prezentacji

multimedialnych; w trakcie pisania/rysowania opowiadanie na gtos tego, co sie
robi (audytywna nawigacja)

wszystkie zmysty uczg sie poprzez wykorzystywanie dramy (odegraj, badz tam, badz tym, mysl
jak...); wykonywanie - rysowanie kolorowych map mentalnych, tresci opowiada
sie na glos, jednoczesnie wodzac palcem po gateziach mapy; aktywny udziat w

eksperymentach, symulacjach

W edukacji wczesnej bardzo wazne jest planowanie przerw w nauce zarowno na lekcji jak i podczas samodzielnej
nauki: przerwy w uczeniu sie sprzyjajg koncentracji w dalszej fazie uczenia sie. W zaleznosci od profilu
sensomotorycznego kazdy uczen wypoczywa inaczej. Jedna sesja nauki powinna trwaé nie dtuzej niz 30 minut, a po
tym powinna nastepowac¢ 5 minutowa przerwa, po 2 godzinach nauki 15-20 minutowa, po 3 godzinach przerwa 60-
90 minutowa. W szkotach zachodnich ( np. Plan Jenajski, Plan Daltonski, Szkota C. Freineta) uczniowie pracujq
wedtug indywidualnych plandw pracy i sami robig sobie przerwy, nieustannie ruszajq sie i konsultujg z innymi
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uczniami i nauczycielem, bowiem nauczanie frontalne ograniczone jest tu do minimum. Zwyczajem jest tez dtuga
przerwa na Swiezym powietrzu ( bez wzgledu na pogode) z uzyciem réznych przyrzgqddéw i zabawek ( sanek,
skakanek, pitek). W tym modelu szkoty samo dziecko decyduje kiedy zmienia swojg aktywnos¢ i kiedy robi przerwy.
W polskich szkofach przerwy to zazwyczaj 10-15 minutowy ruch. W klasach poczatkowych w ktérych wystepuje tzw.
nauczanie zintegrowane, przerwg w zajeciach z ortografii mogq by¢ zajecia muzyczne, plastyczne lub ruchowe. Z.
Witodarski (1996) proponuje aby w szkole: nie komasowac¢ materiatu; dzieli¢ materiat na mniejsze powigzane ze sobg
czesci; kazdg z czesci utrwali¢; bardzo skomplikowany materiat roztozy¢ w czasie; im dtuzej trwa uczenie sie, tym
wieksza powinna byc¢ nastepujgca po nim przerwa (ograniczeniem tego postulatu jest zaleznos¢ dtugosci przerw od
stadium uczenia sie); w poczatkowym stadium uczenia sie pozadane jest, zeby pierwszy seans byt dtugi, a przerwa
po nim krotka (zapamietywanie); nastepne seanse uczenia sie mogg by¢ krotsze, przerwy dtuzsze (utrwalanie).

Nauczanie-uczenie sie w przedszkole i klasach I-III szkoty podstawowej cechuje idea zintegrowania. Jest to system
ktéry pozwala dziecku tagodnie przejs¢ ze szczebla przedszkola do szkoty. Podobnie jak w przedszkolu nie stosuje
sie ocen, ale jedynie opis osiggnie¢ ucznia w poszczegolnych dziedzinach i aktywnosci. Takie podejscie jest znane
jest od lat szczesdziesiqtych XX wieku. Inspiracjq byt nurt ,nowego wychowania", a zwtaszcza nauczania catosciowego
(tacznego, globalnego). W Polsce nawigzujg do nich miedzy innymi nauczanie taczne A. Mackowiaka, integracja
nauczania poczatkowego J. Walczyny, integralne wychowanie i nauczanie . Muszynskiej oraz koncepcja integracji w
nauczaniu poczatkowym M. Cackowskiej.
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Tabela 2

Idea nauczania zintegrowanego w aspekcie podmiotu. Intuicyjne zrodta z ktérych powinna korzysta¢ dydaktyka
edukacji wczesnoszkolnej

Intuicyjne  zrddfa
nauczania
zintegrowanego:
model szkoty

Opis

Model oparty na
progresywizmie

progresywizm powstat na przetomie XIX i XX wieku ( USA) w Europie nazywany Nowym
Wychowaniem. Impulsem byta rewolucja przemystowa, rozwdj nauki ( matematyka i biologia
-teoria Darwina ), demokratyzacja zycia spotecznego, rozwdéj kultury i co najwazniejsze chec¢
przebudowy szkoty herbartowskiej. Ruch rozwijat sie z inspiracji 3 nurtéw : = naturalizmu (
J.J. Rousseau); = socjologizmu (A. Comte, E. Durkheim);= kulturalizmu ( E. Kant ,W. Dilthey
). Gtéwne hasta : szkota aktywna, szkota na miare dziecka, szkota pracy, szkota wychowujaca
do zycia i przez zycie. Przedstawiciele : E. Claparéde , J. O. Declory, M. Montessori, G.
Kerchensteiner, A. Ferriere, E. Key, C. Freinet, H. Rowid, J. Korczak , M. Grzegorzewska ,
R. Steiner , P.Petersen. Ruch charakteryzowat sie wielkim radykalizmem pedagogicznym i
spotecznym i pozostawat w opozycji wzgledem wczesniejszych systemoéw filozoficzno -
pedagogicznych. Zostat spowodowany rozwojem nowej psychologii réznic indywidualnych
oraz metody eksperymentalnej na poziomie metodologicznym. Wystgpita proba
przedefiniowania wszystkich podstawowych poje¢ pedagogicznych na poziomie pojeciowym
ktéremu towarzyszyta krytyka rzeczywistosci wychowawczej. Nowe wychowanie - zatozenia:
= uczen w centrum dydaktycznych i wychowawczych poczynan szkoty; = oparcie wychowania
i ksztatcenia na naturalnych sitach tkwigcych w dziecku ( motywacja , zainteresowania,
talenty...); = selekcja uczniow wedtug kryteriow psychologicznych ( psychologia réznic
indywidualnych ); = budowanie aktywnosci i samodzielnosci w dziataniu uczniow ; =
budowanie programdw nauczania przy wspotudziale ucznidw; = poszanowanie naturalnego
tempa rozwoju ucznia; prymat wychowania nad dydaktyka; = koedukacja;= wspodtpraca
szkoty z rodzing oraz pielegnowanie wiezi ze $rodowiskiem pozaszkolnym ; = wspieranie
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wychowania estetycznego, moralnego, fizycznego w korelacji z sytuacjami codziennymi. Do
gtdwnych zatozen nalezy zaliczy¢: uczen i jego otoczenie stanowig niepodzielng i opartg na
interakcji jednos¢, dzieki ktérej modyfikuje on to otoczenie, a ono réwniez dziata modyfikujaco
na niego; uczenie sie jest trwatym wysitkiem kazdego zywego organizmu dzieki ktéremu
zmierza on do usuwania napotkanych przeszkdd i trudnosci oraz wigcza reakcje na doznawane
bodzce do arsenatu bodzcéw juz posiadanych , tworzacych tgcznie jego doswiadczenie; w
procesie uczenia ,musi uczestniczy¢ caty uczen”, a nie tylko jego umyst ( pamiec); otoczenie
ucznia , jego srodowisko, w ktérym wzrasta i zyje, jest dla niego rownie wazne jak wtasne
ciatlo, ktére takze stanowi integralny skfadnik sSrodowiska; uczenie jest procesem o
zréznicowanych ,, poziomach ztozonosci” ( najwyzszy to inteligencja ); uczen jest osobg ktéra
stosownie do posiadanych uzdolnien , umiejetnosci i nawykdw, a takze wiasnych
zainteresowan i potrzeb poznawczych , zaprasza okreslone bodzce , ktdre stajg sie
interaktywne (bodzZzce i reakcje warunkujg sie wzajemnie).Podstawowe pojecia szkole
progresywicznej to : zainteresowania, wysitek, cel , inteligencja, nawyk, rozwdj, organizm,
kultura , dziatanie , akt myslenia. Szkofta powinna budowac program na doswiadczeniu a
priorytetem powinno by¢ rozwigzywanie probleméw przez ucznidw. Szkota powinna by¢ :
wolna od autorytaryzmu i rygoryzmu; wrazliwa na wdrazanie uczniow do wykonywania
roznorodnych czynnosci; organizujgca nauczanie zgodnie z etapami wyznaczanymi przez
sktadniki petnego aktu myslenia ( Scisty zwigzek z zyciem pozaszkolnym i zainteresowaniami
dziecka); ucielesnieniem partnerskich stosunkéw miedzy nauczycielem i uczniem; terenem
realizacji programoéw interdyscyplinarnych ( problemy teoretyczne i praktyczne );
przeciwnikiem zakazdéw, nakazdw, testdw oraz wtadzy podrecznikow;

Model
opartej
naturalizmie

szkoty
na

tworca naturalizmu to J.J. Rousseau (1955). Jego zdaniem , wychowanie powinno byc¢
zgodne z naturg ludzka”. Byt przeciwnikiem zakazow, nakazéw, testéw oraz wiadzy
podrecznikdéw. Umiescit dziecko w centrum procesu pedagogicznego- ,dziecko jest osrodkiem
programow i metod nauczania,, . Zwolennik autorytetu bez przymusu, swobodnych wyboréw
ucznia i nauczyciela mentora - zorientowanego na dziecko. Uwazat iz, dzieci powinny
rozpoczyna¢ edukacje od bezposrednich doswiadczen zmystowych dostarczanych przez
najblizsze otoczenie, a nie od zwerbalizowanych przekazéw wiedzy takich jak wyktady i
ksigzki. Podkreslat ze dziecinstwo jest naturalnym, potrzebnym i warto$ciowym stadium
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rozwoju cztowieka. Dziecinstwo i wiek dojrzewania nie stanowig jednej catosci, ale sktadajq
sie z kolejnych, kumulatywnych stadiow rozwojowych( w kazdej fazie uczen jest gotowy do
uczenia sie czegos nowego w kazdej wiec proponuje mu sie inny zestaw ¢wiczen. Szkoty nie
powinny sie uwazac za oddzielng instytucje, ale raczej powinny by¢ rozszerzeniem sSrodowiska
w ktorym funkcjonuje dziecko;

Model szkoty
spersonalizowanej/
edukacja
zréznicowana

podstawg jest petne i wczesne diagnozowanie ucznia w celu zapewnienia mu edukacji na miare
jego potrzeb i oczekiwan. Widac¢ tu wyrazne wptywy naturalizmu i progresywizmu. W Polsce
tego typu szkote prowadzi Fundacja Sternik. W szkole dziata tutor, ktory pracuje z dzieckiem
i jego rodzing z ktdérg opracowuje sie plan osobistego rozwoju dziecka, a potem regularnie
spotyka sie z nig w celu omdwienia postepdw dziecka i mozliwej pomocy w osiggnieciu petni
jego mozliwosci. Szkota rozumiana jest jako placoOwka wspierajgca rodzicow w wychowaniu z
jednoczesnym petnym poszanowaniem praw rodzicielskich i brania odpowiedzialnosci za
dziecko. Rodzice mogg uczestniczy¢ w spotkaniach i warsztatach organizowanych przez
szkote. Waznym elementem jest program wychowawczy (konsultowany z rodzicami) w ktorym
istotnymi wartosciami jest porzadek, hojnos¢, wdziecznosé, sprawiedliwosé, przyjazn,
solidarnos¢, szczeros¢, radosc. Szkota dba o dobér odpowiednich nauczycieli ktérzy sq wysoko
wykwalifikowani i ,kompetentni osobowosciowo”. Zwyczajem jest podziat klas wedtug pitci. W
szkole w oparciu o wyniki badan naukowych oraz doswiadczen szkoét na Zachodzie oraz
projektu szkoét stowarzyszenia Sternik w Warszawie realizowany jest program edukacji
zréznicowanej uwzgledniajacy réznice w rozwoju chtopcoéw i dziewczat i ich talentédw. Jak
twierdzg organizatorzy w edukacji tego rodzaju rozdzielenie osob réznej ptci, staje sie jednym
z najskuteczniejszych Srodkdw zmniejszajacych przemoc oraz budujacych atmosfere
sprzyjajaca przekazywaniu wiedzy i pozytywnych nawykow spotecznych__model szkoty
twdrczej: koncepcja stworzona przez H. Rowida i opisana w jego ksigzce pod tym samym
tytutem. H. Rowid ( 1931) pisze tam ,szkota w ktérej wyzwalajg sie energie potencjalne
tkwigce w duszy dziecka, ktora przetwarza te energie w wartosci wzbogacajace i doskonalgce
zycie jednostki i spoteczenstwa pod wzgledem etycznym, intelektualnym i estetycznym ( ...)
umozliwia samorzutny rozwdj sit fizycznych i energii duchowych na podstawie samodzielnej
pracy dziecka, tworzy atmosfere solidarnosci i kooperacji, zada wspétdziatania nauczycieli i
dzieci, a takze rodzicoéw, wyrabiajac miedzy tymi wszystkimi cztonkami gminy szkolnej ducha
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przyjazni, wzajemnego zaufania i mitosci”, Szkota twdércza stawata sie naturalng formag zycia
spotecznego w ktorej uczniowie wraz z nauczycielami i rodzicami nie przygotowujg sie do
zycia, ale zyjq zyciem bardzo intensywnym odpowiadajgcym ich naturze - w naturalnej
jednostce spotecznej, w gminie szkolnej, jaka powinna by¢ kazda klasa wzglednie kazda
szkofa”. W szkole funkcjonowat samorzad uczniowski ( kooperacja uczniowska ) ktory
obejmowat miedzy innymi : = Wydziat kulturalno-oswiatowy; = Wydziat handlowy; = Wydziat
Bratniej Pomocy; = Wydziat sprawiedliwosci;= Wydziat druzyny harcerskiej . Nad catoscig
czuwata Rada Nadzorcza. Samorzad Uczniowski ktéry miat wiasng Konstytucje. Szkota ta nie
realizowata odgornie narzucanych programoéw , ale tworzyta wiasne majac na uwadze dobro
ucznia , jego rodzicow i Srodowiska;

Model szkoty
oparty na
pedagogice
integralnej

do podstawowych przestanek teoriopoznawczych, antropologicznych i spotecznych mozna
zaliczy¢ := konstruktywizm( orientacja na proces, zasada orientacji na osobe i na kontakt);
= zwigzek z cielesnoscig (zasada holizmu i kongruencji czyli zgodnosci i harmonii, integralne
nauczanie i uczenie sie); = tendencja formacyjna i integralna ( zasada sSwiadomosci i
integracji, spontaniczne dziatanie tworcze wywazone proporcjami miedzy samorealizacjq a
samopoznaniem ); = poznanie wycinkowe i kontekstualne czyli identyfikacja i ekscentryzm (
zasada tu i teraz, zasada orientacji na kontinuum przestrzeni i czasu) oraz zmiana perspektyw
i dialog ( zasada ukierunkowania na kontekst ). Obszar badawczych zainteresowan
pedagogiki integralnej to : = wspdlny Swiat; = pokdj; = ekologia. Gtéwne zasady integralnego
zycia : = budowanie mostow, a nie barier; = sztuka bycia cztowiekiem w petni, doswiadczanie
nauki i zycia; = opowiedzenie sie za zyciem i przyjecie za niego odpowiedzialnosci ; = uczenie
sie zycia — wnikanie w jego istote; = bycie dzieckiem;

Metoda Osrodkéw
J.0O. Decroly

uwydatniata korelacje miedzy zjawiskami biologicznymi a umystowymi. Uwazat ze, wazne w
procesie ksztatcenia jest uwzglednienie : zainteresowan : znak wewnetrzny i wspdlny
wszystkim potrzebom i uczuciom odczuwanym przez podmiot; = ekspresji : eksterioryzacja
osoby i wewnetrzna konkretyzacja dzieki temu osoba przyswaja sobie rdézne elementy
zewnetrznego Swiata; = integracja teorii i praktyki; =hasta , dla zycia przez zycie” ;= zabawa
prowadzi do pracy ( wprowadzit pojecie zabawy edukacyjnej i zabawki edukacyjnej);
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Metoda Osrodkow
Pracy
M.Grzegorzewska

M. Grzegorzewska (1969) zbudowata podstawy teoretyczne i metodologiczne pedagogiki
specjalnej ktéra dzieki niej stata sie przedmiotem studidow akademickich. W roku 1913 w
Brukseli poznata O. Declory’ego (osrodki zainteresowan) oraz E. Clapareda (2005,2009)
(metoda globalna, postrzeganie synkretyczne) . Znajomos$¢ ta stata sie inspiracjq do
stworzenia przez nig koncepcji osrodkow pracy. Materiat nauczania jest podzielony i
realizowany wedtug , osrodkdw pracy”. Tematyka osrodkéw czerpana jest z najblizszego
otoczenia dziecka ( otoczenie przyrodnicze i spoteczne ). Zajecia sktadajq sie z : zajec
wstepnych czyli bezposredniego spostrzegania - obserwacja, opracowania umystowego
zgromadzonego materiatu, zastosowania wiedzy w praktyce oraz podsumowania catodziennej
pracy. Wystepuje szerokie stosowanie srodkow dydaktycznych, wycieczek i wspdtpraca z
najblizszym $rodowiskiem. Zaletg tej metody jest: powigzanie dziatan ucznia z jego
zainteresowaniami, wszechstronna aktywnos¢, swoboda dziatania, ekspresja, zmiennosé form
dziatania, dyskretne kierownictwo nauczyciela oraz bodzce wspierajace;

Model edukacji
oparty na Planie
Daltonskim

opisany w ksigzce Helen Pankhurst juz w 1928 roku ( wydanie polskie). W koncepcji wazny
jest szacunek do dziecka, podgzanie za jego mozliwosciami i stawianie mu wyzwan, aby mogto
zrobi¢ wiecej. Realizacja potrzeb edukacyjnych oparta na procesie samoksztatcenia jest
mozliwa tylko wtedy, kiedy dziecko ma zapewnione poczucie bezpieczenstwa i szacunku,
sprawstwa i wtasnej niezaleznosci, a takze ma realng Swiadomos¢ wiasnych mozliwosci,
godnosci, suwerennosci, wrazliwosci oraz zdolnosci do samorealizacji. Sprzyja temu tok
dziatania nauczyciela i ucznia : instrukcja> opdzniona uwaga nauczyciela > samodzielna praca
ucznia >ewaluacja. Nauczyciel podaje instrukcje uczniowi ktéry ma czas na podjecie
samodzielnego dziatania. Uczen zgodnie z wiasnym stylem i tempem pracy oraz preferencjami
W wyborze sposobdw uczenia sie podejmuje rozwigzanie problemu. Potem nastepuje
ewaluacja wiasnych dziatan - samoocena, autokorekta (np. wtasnego portfolio). Uczniowie
mogg takze miedzy sobg wspotpracowaé. Ciekawym elementem jest mentor - ,uczen
kompetentny”( traktowanie rowiesnikéw jako réwnoprawnego zrddta wiedzy) w okreslonej
dziedzinie oraz nauczyciel - ostateczny arbiter, wyjasniajacy problem (jesli zachodzi taka
potrzeba). System Daltonski doczekat sie solidnego” oprzyrzadowania” w postaci pomocy
dydaktycznych. Do ciekawych rozwigzan mozna zaliczy¢ plansze czynnosci nauczyciela i
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ucznia. Pozwalajg one na wizualizowanie zadan ( w trybie tygodniowym) ktére planuje
nauczyciel oraz zadan ktdre sg dla ucznia. Uczeh moze wtedy roztozy¢ racjonalnie czas na
realizacje poszczegdlnych zadan. Podsumowujac, szkota oparta na Planie Jenajskim realizuje
hasto: jesli masz sie czegos$ nauczyé, musisz to zrobi¢ sam;

stworzony przez Petera Petersena (1884-1952) pedagoga niemieckiego, profesora
Uniwersytetu w Jenie. W Polsce i na Swiecie interesowano sie koncepcja w okresie
miedzywojennym, po wojnie zainteresowanie mineto. Przyczyng byta nie koncepcja , ale to,
iz P. Petersen po objeciu w Niemczech wtadzy przez Hitlera poddat sie zarzadzeniom wiadz
politycznych i prébowat pogodzi¢ ideologie humanitaryzmu z ideologig nazistowskga. Aktualnie
obserwuje sie renesans tej koncepcji w szkotach niemieckich, holenderskich i finskich.
Koncepcja zamyka sie w przestaniu, ze , myslenie i dziatanie ma charakter dialektyczny ( ...)
nie ukrywamy innosci, nie szukamy za wszelkq cene kompromisu czy konsensusu, nie
zmuszamy innego do podporzadkowania sie naszej kulturze i tradycji, nawotujac do
przystosowania sie czy tez tak zwanej integracji, lecz uznajemy i respektujemy jego wtasng
tozsamos¢, tak by moc i chcie¢ dziata¢ wspdlnie w duchu prawdziwej wzajemnej tolerancji
bez wymuszonego rezygnowania z wtasnej tozsamosci”( Petersen P., Petersen E., 1954, s.
520-523). Dziatanie wzajemne moze odbywac sie w ,grupie rodowej” ktora zastgpita klase.
Cztonkami takich grup sg takze rodzice i nauczyciele. Zniesienie klasy szkolnej takze w sensie
przestrzennym i zastgpienie jej , szkolng izbg mieszkalng”. W szkole niema rozktadu zaje¢,
systemu nauczania frontalnego oraz tradycyjnych ocen i Swiadectw szkolnych;

Model edukacji
oparty na Planie
Jenajskim

Model szkoty
oparty na
pedagogice

Waldorfoskiej

oparta na antopozofii R. Steinera. Autor koncepcji Szkoty Steinerowskiej lub inaczej
nazywanej Szkotg Waldorfskg. Wielbiciel Johana Wolfganga Goethego. Antropozofia jest
rozszerzong formg naukowego poznania $wiata duchowego , a takze Swiatopogladu , ktérego
kwintesencjq jest taqczenie , Nieba z Ziemiq ,. Wedtug R. Steinera antropozofia ukazujac
catosciowy obraz cztowieka , odstania jego zwigzek z Ziemig, otaczajgcym Swiatem mineratéw,
roslin, zwierzat, z planetami oraz odlegtym Kosmosem. Uwaza ze cztowiek jest obywatelem
trzech swiatdw := poprzez ciato fizyczne postrzega sSwiat materialny; = dzieki duszy( psychika
) tworzy sobie wiasny S$wiat;= dzieki duchowi poznaje Swiat wyzszy - boski. Szkota R.
Steinera/ szkofa waldorfska : stworzona przez R. Steinera we wrzesniu 1919 roku . Uczniami
szkoty byly dzieci pracownikéw Zaktaddw Tytoniowych , Waldorf- Astoria” . Koncepcja
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ksztatcenia jest odzwierciedleniem zatozen antropozoicznych w ktérych uwzgledniano cztery
" narodziny , cztowieka i trzy odpowiadajace im kolejno po sobie fazy rozwoju: = 0 - 7 lat :
narodziny ciata fizycznego;= 7 - 14 lat : narodziny ciata eterycznego;= 14 - 21 lat : narodziny
ciata astralnego;= ukonczenie 21 lat : narodziny ciata , Ja” .Budynek szkoty ma ksztatt
organiczny . W szkole naucza sie miedzy innymi takich przedmiotow jak : eurytmia
(nawigzanie wiezi miedzy swiatem dzwiekdéw za pomocg stowa mdéwionego, piosenki i melodii
granej najczesciej na lirze ), nauka o barwie J.W. Goethego ( kolorystyka klas ). Praca w
szkole odbywa sie nastepujaco : 8.00-8.30: nauczyciele w pokoju nauczycielskim odmawiajg
wspdlng modlitwe antropozoficzng; zajecia organizacyjne, rytmiczne i uroczystosci w klasie
( modlitwa - przestanie odmowiona przez uczniow); $niadanie i pétgodzinna przerwa na gry
i zabawy na Swiezym powietrzu; nauka jezykdéw obcych, zajecia artystyczne i praktyczne,
zajecia terapeutyczne- grupowe i indywidualne . Zajecia konczg sie o godzinie 15.00 ( dla
klasy I o 13.00). Nauczyciele pozostajg w szkole do godziny 17.00 i w tym czasie prowadzg
rozmowy z uczniami i ich rodzicami , a takze przygotowujg materiaty do dalszej pracy
dydaktyczno- wychowawczej. Nauczyciel uczacy w tej szkole musi by¢ , wyznawcqg
antropozofii ,, i skonczy¢ dwuletnie specjalistyczne studia podyplomowe . Zdaniem R. Steinera
powinien takze mie¢ motywacje do samoksztatcenia oraz samokrytycznego dostrzegania w
postawach swoich uczniéw ,odbicia wtasnych poczynan”. Aktualnie w Polsce dziatajq trzy takie
szkoty a na Swiecie jest ich ponad 700.Do szkoty uczeszczajq dzieci w wieku od 3/4 do 18/19
roku zycia. Klasy majg charakter koedukacyjny . Tradycjq jest comiesieczne ( lub kwartalne )
urzgdzanie Swieta Szkoty ktérego celem jest , doswiadczanie jednosci zbiorowosci jaka jest
szkota”. Organizacja pracy skupia sie wokdt trzech podstawowych okresdow zycia dziecka .
Nauczyciele zajmujq sie ta samg grupq przez wiele lat i prezentujg szkote przed rodzicami (
nie ma funkcji dyrektora ) tworzac grono pedagogiczne ktére zarazem kieruje szkotq.
Nauczyciel powinien by¢ magiem i czarodziejem ktdéry objasnia i wyczarowuje rzeczywistosé
oraz ,, stugg prawdy czerpanej z wyzszego zrédta rozumu ,, . Specyfikg szkoty jest tzw. Lekcja
Gtowna ( trwa dwie godziny ) ktdora poswiecona jest gtdbwnym przedmiotom nauczania :
matematyce, jezykowi, przyrodzie itd. Modutem jest , epoka , czyli zajmowanie sie danym
zagadnieniem przez trzy lub cztery tygodnie . Zdaniem R. Steinera sprzyja to ,, kumulatywnej
koncentracji”. Podczas zaje¢ dzieci tworzg swoje wiasne zeszyty gdyz nie korzysta sie z
podrecznikdw. W szkole wystepuje tez nauczanie religii i eurytmii. Eurytmia nazywana przez




Strona ] 9

R. Steinera , sztuka ruchu” opiera sie na mowie i dzwieku , widzialna mowa i piesn”.
Interesujgcym akcentem jest podkreslanie znaczenia koloru w rozwoju ucznia . Kazda z klas
jest pomalowana na inny kolor. Budynek szkolny ma ksztatt organiczny. Centralnym miejscem
jest aula w ktorej odbywajg sie spotkania i uroczystosci;

Model edukacji
elastycznej:
Flexischooling

edukacja elastyczna (Uelastycznienie roli rodzicow w edukaciji): koncepcja ktérej liderem byt
J. Holt . Podstawowym zatozeniem jest dzielenie odpowiedzialnosci za edukacje dziecka
zarowno przez szkote jak i rodzicéw. Realizacja tego zatozenia wymaga uznania nastepujacych
faktow : = nie ma jednego miejsca dla edukacji, moze byc¢ ich kilka: szkota, dom, miejsce
pracy, muzeum;= rodzice nie stanowig kiopotu edukacyjnego wrecz odwrotnie sg mile
widziani jako aktywni partnerzy i wspotpracownicy szkoty; = nie jest potrzebna obecnos¢
nauczyciela w procesie dydaktycznym;= nauczanie nie jest synonimem instruowania, mozna
je prowadzi¢ poprzez stymulacje sytuacyjng lub tez przez pomaganie uczniowi w
odnajdywaniu jego witasnych mozliwosci;= mozliwosci domu mogg by¢ wkomponowane w
program szkolny, a sam program przygotowywany w konsultacji z rodzicami;

Model
Summerhill

szkoty

zatozona i prowadzona przez A.S.Neilla (1994,2011). Nauczanie i wychowanie zorientowane
na dziatania antyautorytarne. Mocno zaznaczone prawa dziecka miedzy innymi do : =
dobrowolnego udziatu w zajeciach szkolnych; = wolnosci, bycia sobg, samostanowienia i
samoregulacji, nieskrepowanego rozwoju; =odpowiedzialnosci za samego siebie, za swoje
czyny, za swoje uczucia i emocje, za swojg wiedze i wole; = zycia bez przemocy fizycznej i
psychicznej ze strony innych; = autoekspresji np. poprzez taniec, teatr, muzyke, malarstwo,
ruch i komunikacje; = mitosci, akceptacji i uznania ich takimi, jakimi sg; = prywatnosci
osobistej i rzeczowej; = humoru i radosci; = oswiecenia seksualnego i do witasnego
seksualizmu;= wsparcia i pomocy ze strony innych osdb. Opis szkoty i jej dziatalnosci A.S.
Neill zawart w ksigzkach : Szkota w Summerhill oraz Nowa Summerhill;

Model szkoty
opartej na idei
przystosowania
szkoty do dziecka.
Szkota Winnetki

gtdwne hasto to : wolno$¢ wyrabiania swej indywidualnosci i prawo odrdzniania sie od
otoczenia. Nazwa pochodzi od miasta Winnetka w ktorym powstaty cztery szkoty obejmujace
edukacjg dzieci i miodziez w wieku od 5 do 12 lat. W Polsce Szkota Winnetki zyskata na
popularnosci dzieki przettumaczonej i wydanej ksigzki C. Washnurne "“Przystosowanie szkoty
do dziecka (1934). Szkoty byty finansowane przez gmine i Scisle wspotpracowaty z rodzicami.
Szkota dbata przede wszystkim o : = rozwdj integralnej osobowosci wychowankéw; =
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przystosowanie programu szkoty do potrzeb i mozliwosci dziecka; = organizacje pracy w
szkole i poza nig. Waznym elementem funkcjonowania szkoty byta demokracja ktéra wigzata
sie z : = wolnosciqa mysli, ekspresji, dziatania ; = odpowiedzialnosciq spoteczng ; =
zrozumieniem czyli zdolnos$cig do opierania sie na faktach, do myslenia i dziatania logicznego
i inteligentnego, a zarazem uznawania roli eksperta. We wspomnianej wczesniej ksigzce
bardzo dokfadnie opisano innowacyjne metody nauczania i uczenia sie poszczegdlnych
przedmiotow w tym przedmiotéw spotecznych. Odniesiono sie takze do uspotecznienia szkoty
wskazujac na role zaje¢ zbiorowych, samorzadu szkolnego, sejmiku, zaje¢ samodzielnie
wybieranych przez uczniéw, samodzielnego czytania literatury, pisania tworczego i zajec
tworczych. Jako realizacje idei szkoty, czyli dostosowanie jej do ucznia zwrdcono uwage na
diagnoze ucznia ktéry jest nowy, umieszczenie go w odpowiedniej klasie ( klasy dla
uzdolnionych, przecietnych itd.), dzienny rozktad zaje¢ oraz doksztatcanie nauczycieli;

Nowoczesna

Szkota Francuska
Technik Celestyna
Freineta

praca dydaktyczno - wychowawcza oparta na 25 prawach zaczerpnietych z psychologii
rozwojowej. Celem wychowania jest maksymalny rozwdj osobowosci dziecka w fonie
rozumnie pojetej wspdlnoty, ktdrej stuzy i ktéra jemu stuzy. Do zasad realizowanych w szkole
nalezy : doswiadczanie po omacku, twérczos¢ oraz dokumentacja. Waznym elementem jest
doktadne poznanie dziecka ( Profil Zyciowy) i wyznaczenie podstawowych elementéw poczucia
wtasnej mocy . Najbardziej oryginalnym elementem pracy sg techniki. Zaliczy¢ do nich mozna
: = swobodny tekst ; = drukarnie;= gazetke szkolng;= korespondencje miedzyszkolng;
=gazetke wychowawczg ; = sprawnosci i arcydzieta; fiszki korektywne i autokorektywne .
Prace charakteryzuje duza samodzielno$¢ uczniow w zakresie realizacji zadan oraz dobodr
czasu i srodkow do ich realizacji. Nowoscig byt plan pracy przygotowany przez nauczyciela
dla kazdego ucznia oddzielnie pod ktérym podpisywat sie zaréwno uczen jak i nauczyciel. C.
Freinet wprowadzit tez wiasng terminologie np.: czynnosci funkcjonalne; doswiadczenie
poszukujace ; oparcia bariery; pobocze drogi; polowanie na stowa ;rezerwat dzieciecy; zycie
namiastka ...).Szkoty C. Freineta do dzis$ funkcjonujg na catym Swiecie;

Metoda
zuchowa/harcerska

stworzona przez A. Kaminskiego(1974) wybitnego animatora ruchu skautowego w Swiecie,
twércy metody zuchowej, zotnierza ruchu oporu i przywddcy ,,matego sabotazu” w okresie II
wojny $wiatowej, pisarza, pedagoga, naukowca. A. Kaminski jest autorem nastepujacych
ksigzek: Samorzgd miodziezy jako metoda wychowawcza , Spdtdzielnia uczniowska jako




S’rron02 ]

placowka wychowawcza, Czas wolny i jego problematyka spoteczno- wychowawcza , Funkcje
pedagogiki spotecznej czy Studia i szkice pedagogiczne , ale takze utwordw literackich dla
dzieci i miodziezy oraz literatury teoretyczno-metodycznej dla druzyn: Antek Cwaniak;
Ksigzka wodza zuchdw ; Krag Rady. Metoda polega na stosowaniu gier i zabaw jako
pracwiczen do przysztych dziatan oraz jako pozalekcyjna forma wspierania rozwoju
zainteresowan dzieci i ich sztuki spedzania czasu wolnego. W metodzie wystepuje system
széstkowy (gromadkowy), czyli uczenie sie w matych grupach z wykorzystaniem idei
przywodztwa i dobrowolnego podporzadkowania sie grupie, a wiec wyrabiania cech
prospotecznych. Jako czynnik stymulujacy aktywnos¢ stosuje sie system sprawnosci
indywidualnych i zespotowych ( najbardziej oryginalny wkifad A. Kaminskiego do metodyki
nauczania porownywalny do planu Daltonskiego H. Parkhurst i systemu Winietki C.
Washburna). Catos¢ metody stuzy stworzeniu swoistej atmosfery wychowawczej w szkole,
ktéra bazuje na: zaufaniu do mozliwosci rozwojowych ucznidw, pogodny nastrdj i optymizm
nauczyciela, przymus potaczony ze swoboda, indywidualizacjgq, wspieranie aktywnosci
samowychowawczej dzieci, uspotecznienie procesu uczenia sie i samorzgadnosc (lista spraw
jako medium opinii publicznej, partycypowanie uczniow we wspodistanowieniu o edukacji w
szkole), sSwietlica szkolna jako miejsce kompensacji opiekunczej i zaje¢ pozalekcyjnych,
wychowanie spoteczno-moralne i religijne;

Wroctawska Szkota
Przysztosci

prowadzona przez od roku 1990 przez Fundacje Wolne Inicjatywy Edukacyjne WIE. Fundacja
WIE prowadzi: Wroctawska Szkote Przysziosci, Stacje Edukacji Ekologicznej w Swieradowie
Zdroju, Salony Edukacji Ekologicznej EURONATURAmMy, wolng strefe innowacji i
eksperymentéw edukacyjnych, College Praktycznej Nauki Metody PROedukacja, College
Niekonwencjonalnych Inicjatyw Edukacyjnych, seminaria warsztatowe, kursy, szkolenia,
konsultacje i doradztwo profesjonalne oraz dziatalnos¢ wydawnicza i dokumentacje
audiowizualng. Podstawgq dziatalnosci edukacyjnej sg solidne podstawy naukowe w postaci
prac i programéw eksperymentalnych ktére powstawaty od poczatku dziatalnosci Wroctawskiej
Szkoty Przysztosci pod kierunkiem prof. dr hab. Ryszarda tukaszewicza. Do podstawowych
zatozen nalezy wolnos$¢ wyboru drég edukacji, jej tempa i sposobu bowiem idea szkoty to
sprzeciw wobec autorytaryzmu i szkoty tradycyjnej. Zatozyciel i pomystodawca szkoty
przyznaje, ze jego inspiracjg byt miedzy innymi Bogdan Suchodolski, Henryk Tomaszewski,
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Hieronim Bosch, Piotr Breugel oraz Tadeusz Kantor. R.ktukaszewicz ( 2011) edukacje ujmuje
w roznych kontekstach traktujac je jako inspiracje do pracy warsztatowej z dzie¢mi, ale takze
codziennej praktyki edukacyjnej i akademickiej. "Wymienia: = kontekst etymologiczny:
wydobywanie na jaw tego, co w cztowieku ukryte, ale jego wtasne; = kontekst niewidzialnego:
proces, w ktorym po czesci bajecznie i tajemniczo toczy sie gra o nasze mozliwosci; = kontekst
egzystencjalny: demokratyzowanie wtasnych mozliwosci, spotkanie i dialog, przymierze z
rzeczywistosciq potencjalng; = kontekst praktyczny: proces tworzenia, organizowania i
reorganizowania okazji dla urzeczywistnienia sie zycia ludzkiego w jego humanistycznych
tresciach; = kontekst dialektyczny: zrdédio jednoczesnego powstawania i znoszenia
sprzecznosci w procesie optymalizowania zwigzkéw cziowieka ze Swiatem; = kontekst
alternatyw: droga, na ktdrej nie ma zgody na Swiat zastany, na istniejgcy porzadek rzeczy,
na filozofie zachowania czy podtrzymywania status quo; = kontekst instrumentalny: sztuka
ukfadania sie cztowieka ze swiatem, w jego nastepstwie czego wzrastajg szanse rozwoju i
uczenia sie — w ekologicznym porzadku zycia; = kontekst filozoficzny: jako ,wiarygodna
niemozliwos¢”, wedle ktorej edukacja jak poezja - jest sposobem patrzenia na sSwiat; =
kontekst przekraczania: kreatywne wykorzystanie wyobrazni po to, aby umieé/uczy¢ sie
transformowania wizji w porzadki Sswiata mozliwego i/lub pozadanego; = kontekst narracyjny:
oznacza celowe preferowanie takich sposobdw uczenia/uczenia sie, ktdre wykorzystujg
narracje i struktury jej sensow dla konstruowania i rekonstruowania rozumienia $wiata i
siebie” (ss. 13-14). W wymienionych kontekstach wyraznie zaznacza sie , ciekawosc¢” jako
motor wszelkiego dziatania. Autor twierdzi bowiem” tak, ciekawos¢ jest jednym ze zrdédet
zycia, jest wodg na mtyn wyobrazni; wydeptuje Sciezki samodzielnosci, przygody, podrdzy,
animuje pasje, zdolnosci, zainteresowanie, zadawanie kolejnych pytan, budzi emocje, odwage
poznania, prébowania, konfrontowania, budzi upér i wole odkrywania, tworzenia, zdobywania,
przekraczania, a nade wszystko kreuje perspektywe przymierza z rzeczywistoscig potencjalng
- z marzeniami, gdy siegamy i gwiazd ( ..) S$wiat to nie tylko percepcja, ale réwniez
interpretacja” ( R.kukaszewicz, 2011, s 17). Szkota i przedszkole to unikatowy model edukacji
alternatywnej w ktorym konteksty ekologiczne sg wyznacznikiem integracji i uktadu tresci
edukacyjnych w ktérych wazne staje sie tworcze wigzanie inspiracji artystycznych - przede
wszystkim malarskich i teatralnych - z problemami edukacji ekologicznej oraz trudnych i
abstrakcyjnych probleméw wspotczesnej cywilizacji . W placéwkach edukacyjnych realizuje
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sie programy autorskie, a przede wszystkim pracuje sie metodq okazji edukacyjnych.
»,Zadania wywodzg sie z trzech podstawowych kierunkdéw pracy z dzieckiem przejawiajacych
sie w orientacjach: e ku sobie — charakterystyka witasnych mozliwosci - jaki jestem?, co
umiem robi¢?, czego nie potrafie?, co chciatbym w sobie zmieni¢?e ku ludziom (spoteczne
otoczenie dziecka): wspotdziatanie i wspodtistnienie z innymi - jacy sq inni ludzie (rowiesnicy,
dorosli)?, co mi sie w nich podoba lub nie podoba?, jaki jestem wsrdd innych ludzi?, w czym
moge im pomoc?, czego moge nauczyc¢ sie od nich?e ku swiatu (fizyczne otoczenie dziecka) :
przyroda, wytwory cztowieka - jak byto dawniej?, jak jest teraz?, jak moze byc¢?, jak jest
gdzie indziej? Pytania te pozwalajg na takg organizacje tresci edukacyjnych, ktéra umozliwia
dziecku ujmowanie otaczajacej je rzeczywistosci z réoznych punktéw widzenia (...) sposobu
poznawania przez dziecko otaczajacej go rzeczywistosci sprzyja organizacja oddziatywan
edukacyjnych, ktdérej idea wyraza sie w projektowaniu okazji do rozwoju dzieci,
umozliwiajacych im samodzielny wybor dziatan, ktére najbardziej sprzyjaja jego aktualnym
potrzebom (J.Zwiernik,1998,5.49). Okazje edukacyjne sg ,metodg nastawiong na
gromadzenie przez dziecko doswiadczen poprzez czynny kontakt z najblizszym otoczeniem
fizycznym i spotecznym. Dziecko uczy sie w trakcie konkretnych dziatan podjetych z checi
zaspokojenia roznorodnych potrzeb (biologicznych, poznawczych, spotecznych). Schemat
projektowania scenariusza okazji edukacyjnej sktada sie z nastepujacych elementéw: 1.
Przedmiot odkrycia dziecka: projektujac okazje nalezy zastanowic sie nad tym, czy celem tej
okazji ma by¢ poznanie czegos, czego dziecko dotychczas nie znato lub nie rozumiato, czy
raczej bedzie to okazja do tego, zeby nauczylo sie postugiwaé nowymi przedmiotami,
narzedziami czy stowami, czy tez chodzi¢ bedzie o okazje umozliwiajacq dziecku tworzenie
czegos$ zupetnie nowego w jego dotychczasowym zasobie doswiadczen. 2. Punkt wyjscia:
zadaniem tej czesci okazji edukacyjnej jest zaciekawienie dzieci, skupienie ich uwagi,
skierowanie zainteresowania na to, co wigze sie z projektowang okazjq, jak tez wzbudzenie
motywacji do dalszego uczestniczenia w zajeciach. 3. Zadania: etap ten stwarza uczestnikom
okazji edukacyjnych mozliwos¢ dokonywania samodzielnych wybordw dotyczacych wszystkich
sytuacji zaprojektowanych i zaproponowanych przez nauczyciela oraz wiaczenia ich w tok
witasnych pomystow. 4. Warunki materialne: przedmioty, teksty, nagrania, ilustracje bedg
wykorzystywane. Chodzi tu przede wszystkim o ich wystarczajacq liczbe i swobodny do nich
dostep gwarantujacy dzieciom mozliwos$¢ wyboru.5. Element wymagajacy wyeksponowania:
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nauczyciel caty czas obserwuje przebieg aktywnosci dzieci, bedac gotowym do udzielenia im
pomocy. W wyniku tej obserwacji lub w krétkim czasie po jej zakonczeniu, pomaga
porzadkowac dzieciom ich doswiadczenia, uogdlnia¢ lub przetwarzac¢ informacje, witaczac je
do juz posiadanej wiedzy’( J. Zwiernik, 1998, ss. 87-99). Przestrzen edukacyjna jest tak
zaaranzowana aby dziecko/uczen mdgt planowac swoje dziatania bez kolizji z innymi. Zajecia
odbywajg sie w postaci warsztatéw podczas ktérych dokonuje sie , dotykanie swiata” (R.
tukaszewicz, 1994,1996,1997,2002). Propozycje edukacyjne placowek to : nietypowe
miejsca i uczenie sie siebie ( fryzjer, tartak, lutnik, hafciarka, niekonwencjonalne rzezby.);
tworcze transformacje typowych przedmiotéw ( pojemniki plastykowe, stare buty, czapki,
papierowe torby ); ,myslenie na wilasny rachunek” (poznawanie konstrukcji, urzadzen
nieznanych dzieciom obiektdw i samodzielne koncypowanie w rodzaju co to?; do czego?,
magiczne zastosowania ); interaktywna otwartos¢ w nowych/nieznanych miejscach edukacji
(galerie, wystawy multimedialne, instalacje, happeningi ); ,przytapywanie” natury na jej
niepowtarzalnosci (lotne kompozycje chmur, tanczace liscie jesieni, trzeszczace narzekania
drzew, wiatr za kominem ); ,nakfadanie” wyobrazni na nowe obrazy S$wiata i ludzi
(przestrzenie spoteczne, obywatelskie, rekreacyjne, komunikacyjne itp.) oraz humor, zart i
prowokacje w sztuce - dla niekonwencjonalnej edukacji. Rozktad dnia zaje¢ w placowce dzieli
sie na : czas zadaniowy przeznaczony na kreatywne dziatania dzieci w ramach programu
autorskiego, a doktadnie projektowanych okazji edukacyjnych; czas
warsztatowy przeznaczony na realizacje zaje¢ w ramach podstawy programowej MEN oraz
zaje¢ dodatkowych wg aktualnej oferty: jezyki obce, reczne czerpanie papieru, rzezba,
edukacja teatralna, karate, szachy, ptywanie; czas otwarty przeznaczony na spontaniczng
aktywnos¢ dzieci, gry i zabawy, inicjatywy oraz dziatania oferowane przez nauczycieli;

Model szkoty
oparty na
wspotczesnych
badaniach nad
maodzgiem

poczatek XXI wieku to intensyfikacja badan nad médzgiem. Wyniki badan publikuje miedzy
innymi M.Rasfed, S. Breidenbach (2015), M. Zyliniska (2013), M. Spitzer ( 2012), A.D. Milner,
M.A. Goodale ( 2008).Autorzy zwracajg uwage na: nie nalezy oczekiwac, ze uczen bedzie
dysponowac wiedzg ze wszystkich podstawowych dziedzin nauki; nauke ztozonych czynnosci
nalezy zaczyna¢ w momencie kiedy jeszcze kora mdzgowa nie jest w petni zmielinizowana;
nowe informacje zapisane sg w moézgu w formie sity potgczen miedzy neuronami; informacje
wplecione w kontekst emocjonalny sq lepiej przyswajane; zachwyt usprawnia uczenie sie;
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kazdy mdzg posiada tzw. detektor nowosci, ktéry wytacza sie gdy jest nudno; motywacja jest
pochodng ciekawosci poznawczej; im mniejsza aktywnos¢ jednostki roznorodnosc
docierajgcych do niej bodzcéw tym wiecej neurondw i synaps zostaje usunietych; edukacja
powinna mie¢ charakter oferty z ktorej uczen wybiera; presja hamuje rozwdj ucznia bowiem
nauka jest tylko wtedy efektywna jesli jest aktem woli nie przymusu; atmosfera zaufania
miedzy nauczycielem i uczniem jest fundamentem uczenia sie; usmiech i nagroda stowna
nauczyciela prowadza do uwalniania dopaminy w mozgu ucznia; przezycia szkolne zostajq
trwale zachowane w pamieci, a w efekcie wptywaja na pdzniejsze poczucie zaufania i
bezpieczenstwa; mdzg nie zapisuje informacji z zewnatrz ale je przetwarza, wycigga wnioski,
buduje reguty a potem rozwigzuje przy ich pomocy problemy; rozwdj jest tylko wtedy mozliwy
» gdy widzimy i jesteSmy widziani” jako indywidualni, nie anonimowi cztonkowie grupy; petny
rozwdj neurobiologicznego wyposazenia cziowieka jest mozliwy tylko dzieki relacjom
miedzyludzkim; mdzg to organ spoteczny, a jego rozwdj wymaga interakcji z innymi; cztowiek
ma indywidualny sposéb przetwarzania informacji, a wiec moze sie tylko tego nauczy¢ co
potrafi przetworzy¢; ocenie powinien podlega¢ proces a nie wynik; potrzeba ruchu,
aktywnosci, kreatywnosci jest naturalng forma uczenia sie, a nie przejawem zaburzen;
zabawa jest intensywng formg nauki; zadaniem nauczycieli jest poznanie, stosowanie i
przetestowanie wynikow nad uczacym sie mozgiem;

Model

szkoty XXI

wieku

uczen ze swoimi potrzebami jest centralng postacig w edukacji. Nauczyciel nie jest zrodtem
wiedzy bowiem uczen tez posiada wiedze do ktdérej nauczyciel moze sie odwotywadé. Zrdodtem
wiedzy jest otaczajacy $wiat, ludzie, media. Dziecko nie rodzi sie jako czysta karta. Podstawqg
edukaciji jest fakt iz, podmiotem w procesie ksztatcenia i wychowania jest zarowno uczen jak
i nauczyciel. taczy ich wspotpraca i partnerstwo. Wiedza jest na drugim planie, a gtdwnymi
celami jest: wzbogacanie Swiata doswiadczen ucznia , pobudzenie aktywnosci, ksztattowanie
teoretycznych i praktycznych sprawnosci i umiejetnosci. Wazna jest funkcja diagnostyczna i
kompensacyjna w planowaniu zaje¢ ucznia. Podstawowg jest ocena opisowa. Przekazywanie
wiedzy typu : ,wiedzie¢ jak” oraz , wiedzie¢ dlaczego”. Wszyscy majg réwne szanse (
egalitaryzacja). Szczegdlnie podkreslana jest funkcja emancypacyjna edukacji. Rezygnacja z
kanonu pracy i programu na rzecz mozliwosci wyboru zaje¢ wedtug wiasnych zainteresowan.
Zasada pogladowosci, operatywnosci i samodzielnosci, Swiadomego i aktywnego udziatu
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uczniow w procesie ksztatcenia. Odstepstwa od zasady systematycznosci co sprzyja ,lukom”
w wiedzy. Stosowanie metod aktywizujacych, problemowych i praktycznych, ” dydaktyka
samodzielnego myslenia i dziatania”. Ograniczona rola podrecznika na rzecz samodzielnych
poszukiwan i poréwnywania tresci ( analiza i synteza oraz samodzielna ocena).Szkota XXI
wieku to: state podtrzymywanie motywacji do nabywania wiedzy pamietajac przy tym, ze
stosunek do nauki naszych uczniéw zalezy od tego czy ich nauczyciele i przetozeni tez sq zadni
wiedzy; powinna by¢ instytucjg elastyczng, w ktérej czesto, z racji przyjetych celéow, zachodzg
zmiany nastawione na dzielenie sie wtadza, obowigzkami, odpowiedzialnoscig ale réwniez
korzysciami; osoby kierujgce procesem edukacji powinny pamietaé, ze przywodztwo to
pomoc, a nie grozenie, strach i karanie; dyrektorzy szkdét powinni wspiera¢ dziatania
innowacyjne nauczycieli poprzez umozliwianie im realizacji ich pomystéw oraz sprawiedliwe i
konstruktywne ocenianie ich; instytucje edukacyjne musza budowaé stosunki oparte na
zaufaniu i wspotdziataniu wewnatrz szkoty oraz miedzy szkotg a spotecznoscia. Efektem takich
dziatan jest maksymalizacja potencjatu ucznidow, nauczycieli, dyrekcji oraz spotecznosci;
uczenie sie jest procesem, ktory rozszerza i ksztattuje sposob widzenia otaczajacej
rzeczywistosci przez jednostke. Mimo, iz przyjeto sie uwazaé, ze to nauczyciel wptywa na
ucznia, to w rzeczywistosci doswiadczenia ucznia i nauczyciela modelujg ten proces. Warto
zatem zdac sobie sprawe z faktu, iz program autorski jest zarowno dzietem nauczyciela jak i
ucznidw, ktdérzy go realizuja;
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Ceeél TT: Treéci edukac)i polovnistyczney

Tresci ksztatcenia to to czego sie naucza, catoksztait podstawowych wiadomosci i umiejetnosci z dziedziny nauki,
techniki, kultury, sztuki oraz praktyki spotecznej, przewidziany do opanowania przez uczniéw podczas ich pobytu w
szkole. Tresciami ksztatcenia okresla sie system wzajemnie ze sobg powigzanych wiadomosci, umiejetnosci, nawykéw
i doswiadczen. Tresci mozna podzieli¢ na tres¢ planowang (tre$¢ nauczania w okresie przygotowania programu -
w tym autorskiego), poznawang (uczniowie majg okazje jg opanowac) oraz tres¢ opanowang (tresci nauczania po
zakonczeniu procesu dydaktycznego)(B. Niemierko,2007). Tresci ksztatcenia sg ujete w podstawie programowej.
Stad tresci ksztatcenia majg nastepujgce wymiary: cele ksztatcenia, materiat nauczania oraz wymagania
programowe i muszg spetnia¢ okreslone wymagania . Do podstawowych zalicza sie miedzy innymi kryterium
naukowe: tresci ksztatcenia muszg by¢ zgodne ze wspdtczesng nauka; kryterium spoteczno-polityczne: tresci
ksztatcenia ktére odpowiadajg potrzebom Zzycia spotecznego i ustroju politycznego; kryterium tradycja i kultura;
kryterium rozwdj psychofizyczny oraz kryterium aksjologiczno-teleologiczne. W dydaktyce wymienia sie takze teorie
doboru tresci_ksztatcenia: 1. tradycyjne : teoria materializmu dydaktycznego ( encyklopedyzm dydaktyczny -
pamiec¢- J.A. Komenski); teoria formalizmu dydaktycznego (rozwijanie sprawnosci myslenia — rozum- Kartezjusz ,
Kant); teoria utylitaryzmu dydaktycznego ( pragmatyzm- uczy¢ sie tego co przydatne -]. Dewey), 2. wspdiczesne:
teoria materializmu funkcjonalnego ( integracja trzech tradycyjnych teorii - integracja poznania i dziatania — W.
Okon); teoria strukturalizmu dydaktycznego ( koncentracja na wiedzy ktora tworzy strukture danej dziedziny nauki
- K. Sosnicki ); teoria problemowo- kompleksowa( podstawg dziatalnosci poznawczej ucznidw powinny byc¢
interdyscyplinarne problemy - B. Suchodolski); teoria egzemplaryzmu ( przedstawia¢ , punkty weziowe ,
paradygmaty, a nie encyklopedyczng wiedze - E. Meyer), 3. pozostate: teoria funkcji zyciowych (obszary zycia :
wyzywienie, mieszkanie, wypoczynek, aktywnos$¢ zawodowa i kulturalna - J. Szczepanski); teoria programowania
dydaktycznego ( podstawowe zagadnienia miedzy ktorymi nalezy zauwazac zwigzki i da¢ uczacym mozliwos¢ do
odwotywania sie do wiasnych przyktadéw - Cz. Kupisiewicz); teoria rdzeni tresciowych ( wyrdznic¢ rdzenie ( program
minimum) a nastepnie obudowac je innymi tresciami ( wiedza uzupetniajaca ); teoria przedmiotowa (wiedze zestawia
sie w przedmioty); teoria szerokich pdl tresciowych ( integrowanie wiedzy z praktyka poprzez nauczanie
naprzemienne: teoria- praktyka- teoria itd.
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Z pojeciem tresci ksztatcenia w powyzszym ujeciu wigze sie pojecie materiatu nauczania rozumianego jako
wskazanie informacji/wiadomosci z zakresu przedmiotu/dyscypliny, wobec ktérej formutuje sie cele ksztatcenia.
Materiat ksztatcenia to jeden z wymiardw tresci ksztatcenia. Do kryteriow opracowania materiatu nauczania zalicz sie
a: kryteria selekcji i uszczegotowienia materiatu: wartosciowanie haset zawartych w Podstawie programowej
(szczebel szkoty, dziedzina, przedmiot, kurs) z uwzglednieniem odbiorcy programu oraz warunkow realizacji;
powtdrne wartosciowanie poprzez okreslenie: odpowiedniosci (np. ze wzgledu na potrzeby, mozliwosci uczniow,
mozliwosci osiggniecia celdw itp.);waznosci (np. ze wzgledu na wspotczesne osiggniecia w danej dziedzinie, tradycje,
powigzania z odpowiednimi elementami materiatu nauczania innych przedmiotow lub etapach
edukaciji);zrownowazonych doswiadczen (np. ze wzgledu na potrzeby ucznidw a oczekiwaniami spotecznymi wobec
absolwentéw, relacje miedzy egalitaryzmem a elitaryzmem ksztatcenia);b) organizacja materiatu nauczania poprzez
wykorzystanie: 1. zasady zaleznosci: pierwszy wymiar: sekwencyjnos¢ rozumiana za H. Komorowskg (1999) jako
czasowy lub lokalizacyjny porzadek (np. chronologia, od catosci do czesci itp.); drugi wymiar: kontynuacja rozumiana
za S. Dylakiem (2000) jako przedtuzone (roztozone w czasie) zajmowanie sie danym zagadnieniem. Mozemy
wyrézni¢ kontynuacje liniowg, spiralng oraz wertykalng; 2. zasady budowania pdl tematycznych wokét centralnych
zagadnien. Centralne zagadnienia to ,,podstawowe dla danego obszaru materiatu nauczania typy interakcji miedzy
uczniem, materiatem a nauczycielem(...).Centralne zagadnienia edukacyjne ustalamy poszukujgac odpowiedzi na takie
pytania, jak: w jaki sposdb, przede wszystkim udostepniamy uczniom materiat nauczania w danej jednostce
metodycznej; jakie typy interakcji bedg dla ucznidw atrakcyjne, interesujace, dostatecznie wymagajace, a takze
bezpieczne (fizycznie i psychologicznie); jakie centralne zagadnienia nauczania mogg wspiera¢ wspotprace w grupie;
jak zamierza sie réznicowad te kluczowe zagadnienia dla uczniéw na réznym poziomie zdolnosci; jak wprowadzac
uczniéw w dany materiat nauczania” (D. Dylak, 2000, s. 68 - 69).

Na podstawie Rozporzgdzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r istotg edukacji polonistycznej
jest proces poznawania jezyka méwionego i pisanego w kontakcie ze swiatem zewnetrznym, w tym z otoczeniem
spoteczno-przyrodniczym oraz kulturg regionalng i narodowg. Nadrzedng wartosciq edukacji polonistycznej staje
sie zatem, komunikatywne postugiwanie sie przez dzieci jezykiem ojczystym w mowie i w piSmie potgczone z
umiejetnoscig czytania w stopniu umozliwiajacym ptynne uczenie sie przez dziecko tego jezyka na I i kolejnych
etapach edukacyjnych. Budowanie umiejetnosci czytania powinno sie odbywac przez codzienne czytanie przez
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nauczyciela fragmentéw lektur oraz wspolne rozmowy o nich tak, aby kazdy uczen miat szanse na polisensoryczng
eksploracje tresci utworow. Taka forma pozwala unikng¢ zniechecenia do czytania, a wprost przeciwnie - zacheca,
intryguje i poszerza zakres percepcji tekstu.

Tabela 3

Edukacja polonistyczna w przedszkolu i klasach I-III szkoty podstawowej

Elementy edukacji polonistycznej w przedszkolu

Czytanie

wykazuje sprawnosc ciata i koordynacje w stopniu pozwalajgcym na rozpoczecie systematycznej
nauki czynnosci ztozonych, takich jak czytanie i pisanie;

rozpoznaje litery, ktérymi jest zainteresowane na skutek zabawy i spontanicznych odkry¢, odczytuje
krétkie wyrazy utworzone z poznanych liter w formie napisdw drukowanych dotyczace tresci
znajdujacych zastosowanie w codziennej aktywnosci;

podejmuje samodzielng aktywnos¢ poznawczg np. ogladanie ksigzek;

Mowienie

komunikuje potrzebe ruchu, odpoczynku itp.;

uczestniczy w zabawach ruchowych, w tym rytmicznych, muzycznych, nasladowczych, z przyborami
lub bez nich;

wykonuje rozne formy ruchu: biezne, skoczne, z czworakowaniem, rzutne;

inicjuje zabawy konstrukcyjne, majsterkuje, buduje, wykorzystujac zabawki, materiaty uzytkowe, w
tym materiat naturalny;

rozpoznaje i nazywa podstawowe emocje, probuje radzi¢ sobie z ich przezywaniem;

postuguje sie swoim imieniem, nazwiskiem, adresem;

uzywa zwrotéw grzecznosciowych podczas powitania, pozegnania, sytuacji wymagajacej
przeproszenia i przyjecia konsekwencji swojego zachowania;

komunikuje sie z dzie¢mi i osobami dorostymi, wykorzystujgc komunikaty werbalne i pozawerbalne;
wyraza swoje oczekiwania spoteczne wobec innego dziecka, grupy;

wyraza swoje rozumienie Swiata, zjawisk i rzeczy znajdujgcych sie w bliskim otoczeniu za pomocg
jezyka moéwionego, postuguje sie jezykiem polskim w mowie zrozumiatej dla dzieci i oséb dorostych,
mowi ptynnie, wyraznie, rytmicznie, poprawnie wypowiada ciche i gtosne dzwieki mowy, rozréznia
gtoski na poczatku i koncu w wybranych prostych fonetycznie stowach;
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odpowiada na pytania, opowiada o zdarzeniach z przedszkola, objasnia kolejnos¢ zdarzen w prostych
historyjkach obrazkowych, uktada historyjki obrazkowe, recytuje wierszyki, uktada i rozwigzuje
zagadki;

wykonuje wiasne eksperymenty jezykowe, nadaje znaczenie czynnosciom, nazywa je, tworzy zarty
jezykowe i sytuacyjne, uwaznie stucha i nadaje znaczenie swym doswiadczeniom;

wskazuje zawody wykonywane przez rodzicow i osoby z najblizszego otoczenia, wyjasnia, czym
zajmuje sie osoba wykonujgca dany zawdd;

Pisanie

samodzielnie planuje ruch przed zapisaniem, np. znaku graficznego, litery i innych w przestrzeni sieci
kwadratowej lub liniatury, okresla kierunki i miejsca na kartce papieru;

Elementy edukacji polonistycznej w szkole

Czytanie

czytanie gtosne;

czytanie potgtosem;

czytanie ciche ze zrozumieniem;
samodzielne czytanie tekstow literackich;

Mowienie

samorzutne wypowiedzi uczniow;

samodzielne wypowiedzi uczniéw;

formutowanie, zadawanie pytan i odpowiadanie na nie;
formutowanie podstawowych form w moéwieniu;
postugiwanie sie dialogiem i monologiem;

¢wiczenia stylistyczne;

¢wiczenia stownikowo- frazeologiczne;

Pisanie

¢wiczenia graficzne;

¢wiczenia ortograficzne;

¢wiczenia gramatyczne;

¢wiczenia stylistyczne;

¢wiczenia stownikowo- frazeologiczne;

Propozycja lektur do wspdélnego i indywidualnego czytania5:
Hans Christian Andersen, Basnie (do wyboru);

Justyna Bednarek, Niesamowite przygody dziesieciu skarpetek (czterech prawych i szesciu lewych);

5 Propozycja oznacza ze nauczyciel moze dokonywaé wyboru lektur spoza tego spisu
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Jan Brzechwa, Brzechwa dzieciom;

Waldemar Cichon, Cukierku, ty tobuzie!;

Agnieszka Fraczek, Rany Julek! O tym, jak Julian Tuwim zostat poetg;

Dorota Gellner, Wscibscy;

Julita Grodek, Mania, dziewczyna inna niz wszystkie. Opowies¢ o Marii Sktodowskiej-Curie;
Tom Justyniarski, Psie troski, czyli o wielkiej przyjazni na cztery tapy i dwa serca;
Grzegorz Kasdepke, Detektyw Pozytywka;

Piotr Kordyasz, Lolek. Opowiadania o dziecinstwie Karola Wojtyty (fragmenty);

Barbara Kosmowska, Dziewczynka z parku;

Zofia Kossak-Szczucka, Ktopoty Kacperka goreckiego skrzata;

Maria Kriuger, Karolcia;

Asa Lind, Piaskowy Wilk;

Astrid Lindgren, Dzieci z Bullerbyn;

Hugh Lofting, Doktor Dolittle i jego zwierzeta;

Aleksandra i Daniel Mizielinscy, Ktéredy do Yellowstone? Dzika podrdz po parkach narodowych;
Joanna Papuzinska, Asiunia;

Danuta Parlak, Kapelusz Pani Wrony;

Roman Pisarski, O psie, ktéry jezdzit kolejq;

Janina Porazinska, Pamietnik Czarnego Noska;

Maria Terlikowska, Drzewo do samego nieba;

Julian Tuwim, Wiersze dla dzieci;

Barbara Tylicka, O krakowskich psach i kleparskich kotach. Polskie miasta w basni i legendzie;
Danuta Wawitow, Najpiekniejsze wiersze;

tukasz Wierzbicki, Afryka Kazika. Dziadek i niedzwiadek
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Ceeét ITTT: Cele edukac)i polovistyczne)

Cele ksztatcenia to planowane i zamierzone zatozenia dotyczace realizacji pozadanych zmian w wiedzy i
umiejetnosciach ucznidow nastepujgce pod wptywem proceséw ksztatcenia. W duzym stopniu sg one projekcijg
przysztosci ktdra ,wpisuje sie” w ustréj polityczny, tradycje kulturowe i historyczne kraju lub grupy panstw. Cele
edukacyjne szkoty majq kilka funkcji: scalajg rézne szczeble edukacji porzadkujgc strukture i poziomy wymagan
programowych; muszg by¢ realne, rzeczowe i precyzyjne, a zatem posiada¢ wskazniki poziomu ich realizacji i
mozliwos¢ weryfikacji; stanowi¢ zwartg podbudowe aksjologiczng; by¢ czytelne i zrozumiate dla ogotu spoteczenstwa.
Do podstawowych zasad formutowania celow ksztatcenia miedzy innymi mozna zaliczy¢: dostosowanie celéw do
indywidualnych mozliwosci; cele uzasadnione potrzebami spotecznymi i indywidualnymi; cele jednoznacznie i jasno
sformutowane; cele wykonalne; cele sprawdzalne; cele wskazujgce zmiany jakie chcemy uzyskac.

Tabela 4

Cele ksztatcenia - kryteria

Kryteria Opis

potrzeby cele ogdlne (spoteczne) np.: opanowanie wiedzy ogdlnej niezbednej do wszechstronnego rozwoju
osobowosci; nabycie umiejetnosci stuzgcych dobremu funkcjonowaniu w otaczajacej
rzeczywistosci i racjonalnemu jej zmienianiu; ksztattowanie odpowiednich systemdéw wartosci,
przekonan , pogladow i postaw istotnych dla rozwoju tego spoteczenstwa. Cele indywidualne (
podmiotowe ) np.: podniesienie ogdlnego poziomu sprawnosci umystowej, krytycznego myslenia ,
przewidywania skutkow dziatan, ksztattowanie umiejetnosci wykorzystywania posiadanej wiedzy
do rozwigzywania réznorodnych probleméw i zdan; rozwijanie zainteresowan i zdolnosci;
zakres cele ogdlne : zwane inaczej ideatami, nadajq kierunek dziataniom pedagogicznym i majg wymiar
Znaczeniowy ponadczasowy; cele posrednie : przyjmujg posta¢ zadan rozumianych jako wytyczne do realizacji
okreslonych zamiaréw w konkretnym czasie ( np. po ukonczeniu okreslonego etapu edukacji );
cele szczegbtowe: operacyjne ( mierzalne ) i nieoperacyjne;
podejscie cele poznawcze: wyposazenie ucznidw w system podstawowych wiadomosci, umiejetnosci i
tradycyjne nawykow. Wyrdzniamy kategorie: wiadomosci, analiza, synteza, rozumienie, zastosowanie o
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ocena; cele ksztatcace: rozwdj sprawnosci umystowej i fizycznej uczacych sie oraz ich
zainteresowan i zdolnosci; cele wychowawcze: ksztattowanie wielostronnie rozwinietej osobowosci,
a szczegOllnie takich jej sktadnikdéw jak: przekonania, poglady, opinie, postaw;

zrodta system wartosci uniwersalnych; zatozenia ustrojowe panstwa ( Konstytucja);tradycje kulturowe;

podstawowe zatozenia ogolnonarodowego systemu edukacyjnego; doswiadczenia z realizacji
dotychczasowych reform oswiaty; aktualne tendencje edukacyjne; potrzeby i oczekiwania
okreslonych srodowisk zawodowych i lokalnych; indywidualne zainteresowania i potrzeby uczacych

sie

W teorii dziatania w kontekscie celéw nauczania C.M.Moss, S.M. Brookhart (2014) wprowadza koniecznosc

przestrzegania okreslonych zasad:
> ,okreslanie celdw uczenia sie jest podstawowym warunkiem uczenia sie przez ucznidw tresci istotnych dla nich

>

>

oraz skutecznego nauczania;

biezaca lekcja powinna stanowi¢ element szerszej Sciezki uczenia sie w drodze do osiggniecia celu
edukacyjnego;

cel staje sie celem uczenia sie jedynie wtedy, kiedy nauczyciel i uczniowie kierujg sie nim podczas biezacej
lekcji; kazda lekcja wymaga prezentacji zrozumienia materiatu, aby jej cel byt catkowicie jasny dla uczniow;
kompetentni nauczyciele towarzyszgq uczniom w cyklu uczenia sie ksztattujgcego, aby nauczanie i uczenie sie
byto widoczne oraz by maksymalnie zwieksza¢ mozliwos¢ udzielania uczniom konstruktywnej informacji
zwrotnej;

okreslanie konkretnych, wtasciwych i odpowiednio ambitnych celdw oraz zobowigzanie sie do ich przestrzegania
prowadzi do poprawy wynikow ucznidéw i zwiekszenia ich motywacji do nauki;

celowe ksztattowanie uczniéw zdolnych do oceny swojej pracy jest istotnym krokiem w strone wyréwnania
réznic w wynikach uczniéw;

to, co uczniowie faktycznie robig w trakcie biezgcej lekcji, jest jednoczesnie zrodtem, jak i miarg efektdw,
jakie przynoszg starania na rzecz poprawy wynikow;
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> doskonalenie procesu nauczania i uczenia sie wymaga od wszystkich w szkole - nauczycieli, uczniow i
dyrektorow - definiowania konkretnych celéw uczenia sie i kryteridw sukcesu” (s.24-25).

Zatem cele uczenia sie w koncepcji C.M.Moss, S.M. Brookhart (2014) to ,, przyjazne uczniom opisy — zawierajgce
stowa, obrazy, dziatania albo kombinacje tych elementdéw, ktére prezentujg uczniom to, czego chcesz, aby sie nauczyli
lub by to osiggneli w trakcie biezacej lekcji. Jesli umiejetnie je przekazujemy, stajg sie one rzeczywistymi celami,
ktére widzg uczniowie i do ktérych mogg zmierzacé. Tak okreslone cele stajq sie rowniez celami dorostych pracujacych
w szkole, odpowiedzialnych za planowanie, monitorowanie, ocene i poprawianie jakosci nauczania, aby poprawiac
wyniki wszystkich ucznidow”( s.22). W teorii tej cel dydaktyczny opisuje zatozony efekt oraz sposéb zmierzenia
konkretnych rezultatow, okreslajac poziom realizacji celu z punktu widzenia nauczyciela. Zawiera efekty pracy, ich
warunki i kryteria oceny. Cel uczenia sie zas opisuje zatozony efekt procesu uczenia sie w trakcie konkretnej lekcji
oraz sposob zmierzenia konkretnych rezultatéw, okreslajgc poziom realizacji celu z punktu widzenia ucznia. Obejmuje
konkretne cele dla biezacej lekcji.
Prawidtowo zbudowane przez nauczyciela cele wptywajg na skutecznos¢ decyzji dotyczacych nauczania i jego wysokq
jakos¢ tylko wtedy gdy nauczyciele potrafig : ,planowac i skutecznie przeprowadzac lekcje; doktadnie opisywac,
czego uczniowie sie nauczga, jak tego dokonajg i co zrobig, aby pokazac, ze opanowali dany materiat; wykorzystywac
znajomosc¢ typowych i nietypowych postepow ucznidw w celu poprawy zrozumienia materiatu wsrdd uczniow metodg
interakcji edukacyjnej poprzez stopniowanie trudnosci; tworzy¢ wiasne kryteria sukcesu, ktdre nadajg kierunek
decyzjom dotyczacym nauczania; ttumaczy¢ kryteria sukcesu” (C. M. Moss, S. M. Brookhart, 2009, ss.23-24) na
jezyk uczniowskiego ,, na co nam sie to przyda” wspierajac rozwoj ucznidéw potrafigcych dokonaé samodzielnej oceny
swojej pracy; podaza¢ z uczniami w kierunku wyznaczonym przez cele uczenia sie, zbierajac i wykorzystujac
informacje o trwajacym procesie uczenia sie, aby poprawia¢ wyniki uczniow (C. M. Moss, S. M. Brookhart, 2009, s.
33); podejmowac swiadome decyzje na temat tego, jak i kiedy réznicowaé metody pracy z uczniami, aby stawiac im
wyzwania i mobilizowaé¢ wszystkich do skutecznej i efektywnej pracy. Autorki proponujg, aby kazdy nauczyciel
dokonywat takze samooceny (C.M.Moss, S.M. Brookhart (2014, s. 193) w postaci tabeli:
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Tabela 5
Samoocena nauczyciela w kontekscie zatozonych i zrealizowanych celéow

Bede wiedzie¢, ze osiggnatem/ osiggnetam cel, jesli Nie Raczej nie Raczej tak | Zdecydowanie
moge tak
powiedzie¢, ze...

Potrafie okresli¢ cel uczenia sie dla biezgcej lekcji w
sposéb jasny, konkretny, opisowy i postuguje sie nim,
planujac lekcje

Potrafie doktadnie okresli¢, jakg wiedze (istotne tresci)
oraz

umiejetnosci (istotne umiejetnosci) opanuja uczniowie,
a takze jakiego myslenia bede od nich wymagac (istotne
procesy rozumowania) w rezultacie planowanej lekcji
Potrafie doktadnie opisa¢, dlaczego chce, by uczniowie
opanowali dang partie materiatu w danym dniu i w
okreslony sposéb.

Z punktu widzenia ucznia cele sq akceptowalne, gdy ma on Swiadomos¢ ,, na co mu sie to przyda”. W efekcie sprzyja
to zaangazowaniu ucznidow podczas lekcji, pordwnywaniu na jakim etapie sg, a na jakim by¢ powinni, konkretnym
okreslaniu, co osiqgng, wybieraniu skutecznych strategii dgzenia do celu, ocenie i dostosowaniu dziatania w trakcie
ich wykonywania, tak aby osiggngé zamierzone cele oraz, co wazne, braniu odpowiedzialnosci za wtasng nauke.
Jak wiec formutowac cele edukacji polonistycznej? Wedtug C.M.Moss, S.M. Brookhart (2014)°:
> Krok 1. Okreslenie kluczowych tresci lekcji/zajeé’: znajdz elementy ktére beda stanowié rdzen biezgcej lekcji
(np. : ,Na jakiej wiedzy merytorycznej koncentruje sie ta lekcja? Wiedza merytoryczna to cos$ wiecej niz tylko

6 Autorki podajg uniwersalne zalecenia ktére mozna stosowac do kazdego przedmiotu i dziedziny wiedzy
7 Pod pojeciem lekciji nalezy rozumiec tez catodzienne zajecia zintegrowane lub ich czes¢
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A7

fakty; powinna obejmowac rowniez pojecia i zasady ( Jakie dodatkowe elementy bedzie zawierac ta lekcja
ponad te omawiane na poprzednich zajeciach? W jaki sposdb dana lekcja poszerzy rozumienie i wiedze
uczniow? Czy uczniowie doktadniej zrozumiejg znane juz pojecie czy tez zajma sie pojeciem zupetnie nowym?
Na jakich umiejetnosciach bedzie koncentrowad sie ta lekcja?). Umiejetnosci to pojemny termin obejmujacy
zdolnos¢ do przedstawiania zarysu, podsumowywania, zadawania pytan, przedstawiania na grafie lub wykresie,
rownowazenia rownan, rozwigzywania zadan, opisywania, wystgpien publicznych czy korzystania ze stownikow
i innych materiatdw stanowigcych punkt odniesienia. Czy uczniowie nauczg sie nowej umiejetnosci, bedq
¢wiczyc te, ktorej jeszcze do konca nie opanowali, czy moze wykorzystajg posiadang juz umiejetnos¢ w nowym
kontekscie?”(s.39-40);

Krok 2. Okreslenie proceséw rozumowania niezbednych podczas lekcji (,Jakie procesy rozumowania pozwolg
moim uczniom poszerza¢ wiedze na podstawie tego, co juz wiedzg i potrafiq? Jakie rozumowanie bedzie
sprzyjaC gtebokiemu zrozumieniu tematyki i rozwojowi umiejetnosci, aby uczniowie analizowali,
przeformutowywali, poszerzali, przewidywali, wykorzystywali i budowali dalszq wiedze na podstawie tego,
czego juz sie nauczyli?”(s.40);

Krok 3. Przygotowanie jasnej prezentacji zrozumienia materiatu;

Krok 4. Przedstawienie celu uczenia sie ktéry powinien spetniaé¢ nastepujgce wymagania: jezyk zrozumiaty dla
ucznidw ( praktycznie uczen musi umie¢ zadac¢ sobie pytanie: Co bede potrafit na koniec tej lekcji?; Jakich
pojec, tematdw lub tresci powinienem sie nauczy¢, aby osiggnac cel? W jaki sposdb pokaze),podac przyktadowe
problemy ( w postaci diagramu, filmu, pokazanie bliskiej uczniom sytuacji problemowej),wykorzystanie
doswiadczen ucznidw; tworzenie doswiadczen. Cel uczenia musi opisywac dokfadnie to, czego uczen nauczy
sie do konca biezacej lekcji; by¢ okreslony jezykiem odpowiednim dla danego etapu rozwoju, mozliwym do
zrozumienia przez ucznia; by¢ wyrazony z punktu widzenia ucznia, ktéry jeszcze nie opanowat zatozonego celu
biezacej lekcji; by¢ zwigzany z i przekazany za pomocg konkretnego podsumowania opanowanego materiatu
zaplanowanego przez nauczyciela dla biezacej lekcji (co uczniowie bedg robi¢, méwi¢, tworzy¢, pisaé, co pogtebi
ich zrozumienie, umozliwi im ocene realizacji celu uczenia sie oraz dostarczy przyktadéw realizacji celu);
zawierac uczniowskie kryteria opisowe, ktérych moze uzy¢ uczen, aby oceni¢ w jakim stopniu zrealizowat cel
uczenia sie, opisujgcy sposéb mierzenia jego realizacji (a nie sposdb wystawiania stopni lub ocen).
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Zatem cel powinien by¢ okreslony z punktu widzenia ucznia z réwnoczesnym ogladem nauczyciela ktéry go

planuje.
Tabela 6

Okreslanie celu w edukacji polonistycznej z punktu widzenia przydatnosci jego realizacji. Optyka uczen- nauczyciel

Na jakiej podstawie okreslono cel?

Cel dydaktyczny - okreslony z
punktu widzenia nauczyciela

Cel uczenia sie - okreslony z
punktu widzenia ucznia

Wynikajacy z podstawy
programowej i/lub celéw
ksztatcenia

Wynikajacy z celu dydaktycznego

Kto uzywa tego celu?

Uzywany przez nauczyciela do
nauczania podczas lekcji lub grupy
lekcji

Uzywany przez nauczyciela i
uczniéw w celu zrozumienia i oceny
jakosci pracy ucznia podczas
biezacej lekcji

Co i w jaki sposdb okresla cel?

(pojec,
ktore

Opisuje zakres wiedzy
wyjasnien) i umiejetnosci,
uczniowie powinni posigsc

Pyta ,Czego sie naucze?”

Postuguje sie jezykiem uczniow
oraz obrazami, modelami i/lub
prezentacjami - jesli to tylko
mozliwe

Pyta ,Co powinienem umiec
wykonac¢ na koncu biezacej lekcji?
Jak to jest powigzane z lekcjq
poprzednig i nastepng?”

W jaki sposéb cel zwigzany jest z
podsumowaniem opanowanego
materiatu?

Odnosi sie do wielu potencjalnych
zadan, sposrod ktérych nauczyciel
wybiera jedno lub kilka do
podsumowania opanowanego
materiatu i prowadzenia lekcji, a
takze oceniania ksztattujgcego dla
grupy lekcji

Jest zwigzany z prezentacjq
zrozumienia materiatu, ktérg
nauczyciel wybrat na dzisiejszg
lekcje
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W jaki sposdb wspiera ocenianie Zawiera kryteria sukcesu i Zawiera kryteria oraz standardy
oparte na efektach? standardy oceniania w jezyku efektywnosci opisane w jezyku
nauczyciela ucznia czesto potaczone z
narzedziami (np. zdania
podsumowujace typu ,Potrafie...”,
tabele oceny wynikéw zadania, listy
kontrolne) oraz przyktadami pracy

C.M.Moss, S.M. Brookhart (2014) okreslajg zasady ( z zachowaniem podmiotowej makrokompetencji) jakim powinny
odpowiadac cele uczenia sie:

> Zasada 1: okreslanie celdw uczenia sie jest podstawowym warunkiem uczenia sie przez uczniow tresci istotnych
dla nich oraz skutecznego nauczania. Zasada ta dotyczy zardwno nauczyciela (wtasciwe okreslenie celu i
konsekwentne dgzenie do jego realizacji z wykorzystaniem strategii nauczania-uczenia sie, metod , form i
Srodkéw a takze ewaluacji czastkowej) i ucznia ( realizacja zrozumiatego celu wraz z refleksja, co rozumiem
a czego nie, zadawanie pytan, otwarto$¢ na weryfikacje wiedzy podczas ewaluacji czastkowej, myslenie
metapoznawcze). Istotnos¢ ewaluacji czastkowej zawiera sie w tym iz droga do realizacji celu moze zostad
zmodyfikowana;

> Zasada 2: biezgca lekcja powinna stanowi¢ element szerszej sciezki uczenia sie w drodze do osiggniecia celu
edukacyjnego. Zdaniem C.M.Moss, S.M. Brookhart (2014) ,cel uczenia sie w trakcie biezacej lekcji jest efektem
logicznego i sekwencyjnego planowania nauczania opartego na dtugo- i krétkoterminowych celach
dydaktycznych oraz informacjach, co uczniowie juz wiedzg i potrafig”(s. 29-30). Zatem cytowane powyzej
autorki zalecajg zadanie sobie przez nauczyciela nastepujacych pytan: Czego nauczyli sie uczniowie podczas
poprzedniej lekcji? W jakim stopniu opanowali materiat? Czy majq jakies watpliwosci? Czy potrafig
wykorzystywac¢ wiedze, ktorg nabyli? Jakie cele czekajg ich podczas kolejnych lekcji? ,,Podczas zadnej lekcji
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uczniowie nie powinni omawiac¢ ponownie doktadnie tego samego materiatu. Kazda lekcja powinna miec¢ swoj
cel - jej ,cel istnienia”(s.29). Przykfad celu uczenia sie jaki jest wprowadzenie nowego pojecia lub umiejetnosci
cel: opisanie charakterystyki Stowinskiego Parku Narodowego;

Zasada 3: cel staje sie celem uczenia sie jedynie wtedy, kiedy nauczyciel i uczniowie kierujg sie nim podczas
biezgcej lekcji. Cel musi by¢ wspdlny dla wszystkich, powinien pozwoli¢ skupi¢ sie na dziataniach ktdre stuzg
do jego osiggniecia zaréwno uczniowi ( uczenie sie ze zrozumieniem, mozliwos¢ zadawania pytan, biezacego
rozwigzywania probleméw, pogladowos¢, stopniowanie trudnosci) jak i nauczycielowi ( elastycznosé,
innowacyjnos¢, pogladowosc). Jak pisze C. M. Moss, S. M. Brookhart, (2009) takie podejscie do celéow uczenia
sie pozwala zawrze¢ podczas lekcji” sojusz na rzecz uczenia sie”;

Zasada 4: kazda lekcja wymaga prezentacji zrozumienia materiatu, aby jej cel byt catkowicie jasny dla
ucznidéw. Prawidtowo przeprowadzona prezentacja materiatu wymaga od ucznidw kierowania sie celem uczenia
sie, pogtebienia rozumienia omawianego materiatu i jednoczesnie jest dowodem zrozumienia tresci i nabycia
umiejetnosci na ktére wskazuje cel uczenia sie. Prezentacja zrozumienia materiatu moze trwac¢ zaréwno piec
minut, jak i catg lekcje, ale powinna by¢ obecna podczas kazdych zajeé. Obserwacja zaangazowania sie ucznidéw
W prezentacje zrozumienia materialu wzmaga procesy uczenia sie. Aktywny, twérczy i zmotywowany do pracy
uczen potwierdzenie iz cel uczenia sie zostanie efektywnie zrealizowany;

Zasada 5: kompetentni nauczyciele towarzyszg uczniom w cyklu uczenia sie ksztattujgcego, aby nauczanie i
uczenie sie byto widoczne oraz by maksymalnie zwieksza¢ mozliwo$¢ udzielania uczniom konstruktywnej
informacji zwrotnej.” Cele uczenia sie sq sitqg napedowg cyklu uczenia sie ksztattujgcego w trakcie biezacej
lekcji. Proces ten rozpoczyna sie podczas wstepnej czesci lekcji, kiedy nauczyciel doprecyzowuje i ttumaczy cel
uczenia sie, a nastepnie jest kontynuowany podczas ¢wiczen pod kierunkiem nauczyciela. Kiedy uczniowie
rozumiejg juz pojecia i nabyli nowe umiejetnosci, nauczyciel angazuje ich w prezentacje zrozumienia materiatu,
przekazuje ksztattujaca informacje zwrotng na temat osigganych wynikéw i daje uczniom mozliwo$¢ poprawy
efektow ich pracy. I to wiasnie ta , ztota druga szansa” moze wiele zmieni¢” ( C.M.Moss, S.M. Brookhart ,2014,
s.31);

Zasada 6: okreslanie konkretnych, wfasciwych i odpowiednio ambitnych celdw oraz zobowigzanie sie do ich
przestrzegania prowadzi do poprawy wynikow uczniow i zwiekszenia ich motywacji do nauki. Cele uczenia sie
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mozemy podzieli¢ na: dtugookresowe ( np.: naucze sie poprawnie pisa¢ CV), krotkookresowe ( musze umiec
okresli¢ swoje kompetencje do pracy dziennikarskiej) i cele biezacej lekcji ( poznam szkic pisma
administracyjnego).Roztozenie celdw w czasie wymaga zinternalizowania ich przez ucznia, a od nauczyciela
poprawnego i kompetentnego prowadzenia zaje¢. Ambitny cel ktdry zostaje oswojony przez ucznia i rozumiany
jako roztozony w czasie motywuje go do jego osigqgniecia;

Zasada 7: celowe ksztafttowanie uczniow zdolnych do oceny swojej pracy jest istotnym krokiem w strone
wyréwnania roznic w wynikach uczniow. Aby zrealizowaé tg zasade uczniowie muszg zosta¢ nauczeni jak
samodzielnie dokonywac oceny swojej pracy. Jednym ze sposobdw jest informacja zwrotna ktérg uczniowie
otrzymujg podczas lekcji. Sprzyja ona temu, ze uczniowie samodzielnie potrafig oceni¢” jak im idzie” i
skutecznie zapobiegac klesce w uczeniu sie. W tym celu zadajg pytania, zgtaszajq problemy, szukajq informacji
w dodatkowych zrédtach ktérymi poza nauczycielem mogq byc inni uczniowie, media, ksigzki, zestawienia itp.
Po czym wykorzystujq uzyskane informacje zwrotne, aby zaplanowac kolejne kroki w swoim procesie uczenia
sie. W ten sposdb cele uczenia stajg sie podmiotowe;

Zasada 8: to, co uczniowie faktycznie robig w trakcie biezgcej lekcji, jest jednoczesnie zrodtem, jak i miarg
efektow, jakie przynoszq starania na rzecz poprawy wynikow. W catej teorii dziatania opartej na celach
uczenia sie podkresla sie wage biezacej lekcji i adekwatnie postawionych do niej celdw uczenia sie. Cele
dtugoterminowe i krotkoterminowe muszg by¢ konsekwentnie powigzane z celami lekcji biezacej. Nauczyciel i
uczen powinien nie tylko ,mie¢ na oku” co bedzie sie dziato tu i teraz ale jaki bedzie to miato wptyw na
nabywanie osobistej wiedzy i umiejetnosci ucznia ( cel dtugoterminowy);

Zasada 9: doskonalenie procesu nauczania i uczenia sie wymaga od wszystkich w szkole — nauczycieli, uczniow
i dyrektorow - definiowania konkretnych celdw uczenia sie i kryteriow sukcesu. Teoria dziatania oparta na
celach uczenia wymaga statego doskonalenia sie nauczycieli, uczniéw i dyrektoréw szkot tak aby realizowane
byty zaréwno cele podmiotowe ( zrdwnowazony i efektywny rozwdj kompetencji indywidualnych uczniéw) jak
i cele ogdlnospoteczne ( podstawy programowe).Bardzo trudno jest je okreslic w perspektywie sukcesu
zwtaszcza w dobie ogdlnokrajowych standaryzowanych testéow wiedzy i umiejetnosci. Zdaniem ( C.M.Moss,
S.M. Brookhart ,2014)” sukces moze osigagng¢ kazdy, kto podejmuje uzgodnione dziatania o udowodnionej
skutecznosci, poprawiajac wyniki uczniow w trakcie biezgcej lekcji. Teoria dziatania oparta na celach uczenia
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sie daje wszystkim cztonkom spotecznosci szkolnej wiedze, dokad zmierzajg i w jakim punkcie drogi do celu
sie znajduja. Mocne dowody Swiadczace o wynikach uczniéw pozwalajq z kolei decydowacd, jak uzupetnic¢ braki
i dotrze¢ do wyznaczonego celu” (s.37).

Kazdy nauczyciel powinien znac i stosowac taksonomie B.Blooma (1964)8. Wprawdzie powstata ona w 1956 roku,
ale jej aktualnos¢ wcigz jest potwierdzana miedzy innymi przez badania nad mdzgowym procesem uczenia sie-
nauczania.

Tabela 7

Taksonomia celow B. Blooma (1964) w pieciu dziedzinach

Dziedzina Poziomy i kategorie
Emocjonalna 1- odbieranie | 2- reagowanie 3- 4- 5-uwewnetrznianie
bodzcéw wartosciowanie | systematyzacj | systemu wartosci
(najnizszy a wartosci (najwyzszy stopien)
stopien)
Poznawcza 1- Wiadomosci ( | 2- Rozumienie 3. - Analiza 4- Synteza 5- Ocena (najwyzszy
najnizszy stopien)
stopien)
Psychomotoryczn | 1 - odruchy 2 - ruchy | 3 - zdolnosci |4 - zdolnosci|5-  ruchy | 6-
a podstawowe percepcyjne fizyczne wycéwiczon | ruchow
e e srodki
wyrazu
Motywacyjna A: uczestnictwo | B: C: D: system dziatan( dziatanie
rozréznia dwa |w dziataniu (| podejmowanie nasladowanie warunkowane jest za  pomocg
poziomy celéw: I: | Swiadome, dziatania (uczen | dziatania( uporzadkowanego, spdjnego i
Dziatania (A+B) uwazne nie tylko | uczen dodatnio | wewnetrznie identyfikowanego (
odbieranie dostosowuje sie | wartosciuje

8 Taksonomia stworzona zostata przez D.R. Krathwohla , B.S.Blooma oraz B.B. Masia
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II : Postawy (|bodzcéw oraz|do sytuacji ale|tego typu | osobisty styl i osobowos¢) systemu
C+D) wykonywanie takze dziatania, dziatan
cztery kategorie | czynnosci samodzielnie jednak brak
(A,B,C,D) odpowiadajgcyc | podejmuje tym dziataniom

h przyjetej roli, | dziatania) szerszego

bez witasnej uogdlnienia [

inicjatywy spoistosci)

ucznia i chetne

dostosowywanie

sie do innych)
Praktyczna Dziatania: Dziatania: Poziom II | Kategoria D : Sprawnos¢ dziatania w
I: Dziatania (A+B) | Kategoria A: | Kategoria B Umiejetnosci: zmiennych warunkach polega na

II: Umiejetnosci (

Nasladowanie

Odtwarzanie

Kategoria C:

umiejetnosci dostosowania sie do

C+D) dziatania dziatania : polega | Sprawnos¢ dziatania w zmiennych (nieznanych)
cztery kategorie | polega na | na Swiadomym | dziatania w | wczesniej warunkach
(A,B,C,D) Swiadomym i | nasladowaniu statych
uwaznym zaobserwowaneg | warunkach
obserwowaniu o dziatania. Uczen | polega na
okreslonego odtwarza poprawnym
dziatania jednak | dziatanie metodg | wykonywaniu
bez prob i btedow | okreslonego
wykazywania ktore  wczesniej | dziatania W
inicjatywy nasladowat takich samych
warunkach w
jakich uczen
uczyt sie
wczesniej
Przedmiotowa Poziom I. | Poziom I. | Poziom IT | Poziom II Umiejetnosci
I: Dziatania (A+B) | Wiadomosci Wiadomosci Umiejetnosci
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II: Umiejetnosci | Kategoria A: | Kategoria B: | Kategoria C: | Kategoria D: Zastosowanie
(C+D): Zapamietanie Zrozumienie Zastosowanie wiadomosci w sytuacjach
cztery kategorie | wiadomosci wiadomosci wiadomosci w | problemowych
(A,B,C,D) sytuacjach
typowych
éwiatopoglqd Poziom I| PoziomI Wiedza | Poziom IT | Poziom II Postawy
I: Dziatania (A+B) | Wiedza Kategoria B Postawy
II: Umiejetnosci | Kategoria A: | Przekonanie o | Kategoria C: | Kategoria D: System zastosowan
(C+D) Przekonanie o | wartosci wiedzy : | Nastawienie na | wiedzy : polega na regulowaniu relacji
cztery kategorie | prawdziwosci polega na | zastosowanie z otaczajacq rzeczywistosciq za
(A,B,C,D) wiedzy : polega | wtgczeniu wiedzy | wiedzy : polega | pomocq harmonijnie
na zaufaniu do |i jej posiadania w | na uporzadkowanego systemu wiedzy
autorytetu wewnetrzny konsekwentny
nauczycieli, system wartosci m  stosowaniu
rodzicow i wiedzy z
otoczenia przekonaniem o
jej
prawdziwosci i
wartosci
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Rysunek 1

Taksonomia B. Blooma - sfera kognitywna i ICT (TIK) https://www.jankowskit.pl/wp-
content/uploads/2013/06/blooms-taxonomy-wheel-v-1-by-jankowskit.pl-.png
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Taksonomie celdw nauczania B. Blooma zaadoptowat i dokfadnie zoperacjonalizowat B.Niemierko (2003,1999).
Nazwat jg taksonomig ABC

Tabela 8

Taksonomia ABC z przyktadami z edukacji polonistycznej

Poziom I:
Dziatania (A+B)

>

Y V V

Wiadomosci:

Kategoria A:

Zapamietanie wiadomosci:

Zakres: Wiadomosci mogg dotyczyc¢ terminologii, faktéw, praw i teorii naukowych,
konwencji i klasyfikacji, kryteriow oceny, zasad dziatania, procedur i algorytméw,
metodologii badan,

Niezbedne czynnosci ucznia: Wiadomosci sq zapamietane, jezeli uczen jest w stanie
odszukac je w pamieci, sprawdzi¢ kompletnos¢ i ewentualnie uzupetni¢, przedstawic
w formie ustnej lub pisemnej albo tez wykorzysta¢ w praktycznym dziataniu. Na
szczegdlng uwage zastugujg wiadomosci dotyczace sposobdéw  dziatania
(rozpoznawania sytuacji, formutowania planu dziatania, modyfikacji dziatania
stosownie do okolicznosci). Uczen powinien nam powiedzie¢ lub pokazaé ,jak to
zrobi¢”, ale niekoniecznie musi umiec¢ wykonac te czynnos¢,

Cele nauczania wyrazone wieloznacznie : Cele nauczania: wiedzie¢ (przy uzyciu
czasownikdéw operacyjnych wiedzie¢ nazwad, zdefiniowaé, wymienié, zidentyfikowac,
wyliczy¢)

Przyktad: Uczen potrafi wymieni¢ bohaterdow czytankKi ...

>
>
>

Wiadomosci:
Kategoria B:
Zrozumienie wiadomosci:
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>

>

Zakres : Obejmuje elementarny poziom zrozumienia wiadomosci, w zakresie
uznanym za niezbedny na danym szczeblu nauczania przedmiotu,

Niezbedne czynnosci ucznia :Ttumaczenie, polega na przedstawieniu swoimi stowami
lub w innej formie niz byly podane (stownej, symbolicznej, graficznej, ruchowej).
Interpretacja, polega na syntetycznym ujeciu (streszczeniu) danych wiadomosci i
poréwnaniu ich z innymi wiadomosciami. Ekstrapolacja, polega na przedtuzeniu zjawi-
ska lub ciggu wydarzen na inne sytuacje, rownolegte lub przyszte. Informacja, ktéra
ulega przetworzeniu w czynnosciach kategorii rozumienia, moze by¢ pamietana przez
ucznia lub dostarczona na poczekaniu,

Cele nauczania: rozumiec (przy uzyciu czasownikow operacyjnych: strescic¢, wyjasnic,
zilustrowac, rozroznic)

Przyktad: Uczen potrafi stresci¢ losy jednego z bohaterdw czytanki ...

Poziom II:
Umiejetnosci (C+D)

>

Y V V

Umiejetnosci:

Kategoria C:

Zastosowanie wiadomosci w sytuacjach typowych:

Zakres: Zastosowanie wiadomosci jest to osiggniecie wyniku o bezposrednim lub
potencjalnym znaczeniu praktycznym, oparte na prawidtowym zrozumieniu sytuacji,
dostepnych danych, zasad i procedur dziatania oraz rodzaju oczekiwanego
rozwigzania. Skutecznos¢ czynnosci wyraza sie tu trafnoscig i doktadnoscig wyniku,
Niezbedne czynnosci ucznia : Sytuacja, w ktérej czynnosc¢ jest wykonywana, nie
powinna odbiegad od sytuaciji, w jakiej czynnosc¢ byta ¢wiczona. Takze wzdr czynnosci
opanowany w toku ¢wiczen nie powinien ulegac zbyt daleko idgcym modyfikacjom.
Nie znaczy to jednak, ze zastosowanie wiadomosci moze ograniczac sie do odtwarzania
wzoru z pamieci. Czynnosci catkowicie nawykowe nalezg do najnizszej kategorii celéw
nauczania - zapamietania wiadomosci,
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Cele nauczania: ksztattowac (przy uzyciu czasownikdow operacyjnych : rozwigzac,
skonstruowac, zastosowad, porownac, sklasyfikowaé, narysowad, scharakteryzowa,
zmierzyc¢, wybrac sposéb ,okresli¢ ,zaprojektowac, wykreslic¢)

Przyktad: Uczen potrafi zastosowa¢ schemat opisu postaci z czytanki w formie pisemnej

>

YV V V VY

Poziom II:

Umiejetnosci:

Kategoria D:

Zastosowanie wiadomosci w sytuacjach problemowych:

Zakres: Najwyzsza kategoria celdéw nauczania obejmuje ztozone procesy umystowe
stuzgce znalezieniu potrzebnego rozwigzania. Tu sg wykorzystane wiadomosci z
réoznych dziedzin, a rozwigzanie jest w pewnym sensie twércze. Na zastosowanie
wiadomosci w sytuacjach problemowych sktadajg sie trzy gtéwne rodzaje czynnosci:
analiza, synteza, ocena. W ztozonej czynnosci zastosowania wiadomosci w sytuacjach
problemowych miesci sie jedna lub wiecej czynnosci zastosowania wiadomosci.
Niezbedne czynnosci ucznia 1. Analiza, polegajaca na wyrdznieniu elementéw
i zwigzkow miedzy elementami jakiegos stanu rzeczy lub jakiejs wypowiedzi oraz na
odtworzeniu struktury tej catosci. 2. Synteza, polegajaca na zbudowaniu modelu
przeanalizowanej cafosci, w ujeciu jej wtasciwosci w oryginalnie ustrukturyzowanej
wypowiedzi lub zaprojektowaniu systemu szczegdtowych dziatan. 3. Ocena, polegajaca
na wartosciowaniu stanu rzeczy i wyniku dziatan przez poréwnanie ich z odpowiednimi
modelami oraz przez odwotanie sie do wtasciwych kryteridw teoretycznych,

Cele nauczania: ksztattowaé (przy uzyciu czasownikow operacyjnych : dowies¢,
przewidzieé¢, zanalizowa¢ ,wykry¢ ,ocenié, zaproponowac , zaplanowac)

Przyktad: Potrafi, uzywajgc osobistych argumentdéw, uzasadni¢ postepowanie negatywnego
bohatera z czytanki...
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Jak wida¢ w powyzszej taksonomii mieszczg sie réowniez cele wychowania. Wsrdd nich wyrdzniamy cel ogélny ktoéry
realizowany w diugim czasie np. w ciggu catego roku szkolnego lub semestru. Formutowany jest on przy udziale
uczniow/wychowankow, a takze rodzicow.

Szczegotowe cele wychowawcze uzyskujemy z podziatu celu ogdlnego. Sg one roziozone w czasie i uporzadkowane
pod wzgledem kolejnosci realizacji wraz z propozycjq ewaluacji. Cele te dzielimy na:

> cel poznawczy ( poznanie zakresu tresciowego ksztattowanej postawy np. co znaczy by¢ odpowiedzialnym),

» cel emocjonalny ( osobiste emocjonalne zaakceptowanie lub odrzucenie danej postawy),

> cel wolicjonalny ( osobiste, odpowiedzialne i wewnetrznie zaakceptowane przyjecie postawy, proba
funkcjonowania bez kontroli zewnetrznej i bez zewnetrznego nagradzania).

W celu realizacji zatozonych celéw wychowawczych w edukacji polonistycznej (zintegrowanej z innymi aktywnosciami
uczniow) dobieramy teksty literackie, przyktady wypowiedzi ustnych i pisemnych, a takze pozostate ¢éwiczenia
gramatyczno- ortograficzne, stylistyczne i frazeologiczne. Nigdy nie formutujemy celow wychowawczych do
podrecznikow i przewodnikéow czyli tak zwanych gotowych materiatow dydaktycznych, gdyz mamy na uwadze
podmiotowos$¢ ucznia, a wiec jego unikalnos¢ w procesie wychowywania i ksztatcenia.

Kazdy proces powinien podlegac ewaluacji. C.M.Moss, S.M. Brookhart (2014) proponujg potaczenie sprawdzania w
jaki sposOb uczen zrealizowat zatozone cele nazywajac ten proces” dgzeniem do sukcesu. Mozemy to ujg¢ w postaci
tabeli.
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Tabela 9

Przyktadowe cele uczenia sie i kryteria sukcesu dla niektérych umiejetnosci

sie: wedtug C.M.Moss, S.M. Brookhart (2014, s.134-135)?

z obszaru regulowania procesu uczenia

Umiejetnos¢/ Strategie

Przyktadowy cel uczenia sie

Przyktadowe kryteria sukcesu

Strategie poznawcze
e powtarzanie

e precyzowanie
e oOrganizowanie

e Potrafie skutecznie notowac
e  QPotrafig uporzqdRowac zabawki wedtug
okreslonej cechy [ub Rolejnosci w alfabecie

Moje notatki sq przejrzyste i
czytelne

Moje notatki sg wystarczajgco
szczegoOtowe, by sie z nich
uczyc¢

W moich notatkach zaznaczone
sq wazne elementy lub pojecia
Moje notatki sg zorganizowane
tematycznie (albo
chronologiczne, w zaleznosci
od potrzeb)

W mojej szafce uporzqdRowatem przybory
do pisania

e Potrafie skutecznie sie uczy¢

o Nauczytem sig wierszyRa na pamigé

Potrafie czyta¢ moje notatki i
zadawac sobie pytania na ich
podstawie, az bede
pewny/pewna, ze rozumiem
materiat

? Kursywq dopisatam przyktady z edukacji polonistycznej szczebel wczesnoszkolny




S’rronoSO

Poswiecam wystarczajgco duzo
Czasu i energii na uczenie sie
Kiedy sie ucze, mam lepsze
wyniki ze sprawdzianéw, niz
kiedy tego nie robie

Powtarzanie wierszyRa w domu i u babci
spowodowato, Ze nie pomylitem si¢ podczas
recytowania w Klasie

Strategie metapoznawcze:
e planowanie

e mMonitorowanie
e Samoocena

Potrafie okreslac cele i starac

sie je osiqgnac
Z mamq i babciq wybratem miejsca gdzie
chee jechac na wakacje

Zanim zaczne prace nad
zadaniem, zatrzymuje sie i
zastanawiam, co
powinienem/powinnam zrobic
Potrafie podzieli¢ prace na
tatwe do wykonania czesci
Potrafie stworzyc¢
harmonogram i go
przestrzegac

Koncze prace na czas

W szRole przedstawitem rysunki z wakacyi,
podzielitem je na dni i opowiedziatem co
cieRawego widziatem

Potrafie Sledzi¢ swéj proces
uczenia sie

Stuchatem jak podobato si¢ moje
opowiadanie Rolegom i odpowiadatem na
pytania

Analizuje informacje zwrotng
oraz oceny wynikow i
poréwnuje je z mojq
samooceng
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Wykorzystuje wyniki swojej
pracy, aby decydowad, ile
czasu i wysitku bedzie
potrzebne do wykonania
nowych zadan

Mam zestawienie lub wykres
ocen, z ktérego korzystam,
planujgc swojg nauke

Czuje sie
odpowiedzialny/odpowiedzialna
za jakosc¢ swojej pracy
Przyniostem uporzqdRowane rysunki z
podpisami na wystawe Rlasowq. Zrobitem to
o co prosili mnie Roledzy

Strategie motywacyjne:
e okreslanie oczekiwan

e okreslanie wartosci
e sprawdzanie
e zainteresowania

Wiem, dlaczego to, czego
ucze sie w szkole, jest wazne
Staram sig (wiczy¢ bo rozumiem jak wazne
Jest tadne pismo

Szukam powigzan pomiedzy
nowym materiatem a tym, co
juz wiem

Wiem, dlaczego wazne jest
opanowanie nowego materiatu,
a jesli nie, pytam o to
nauczyciela

Zadaje pytania Pani, Kiedy nie rozumiem

Potrafie wykorzysta¢ swoje
zainteresowania, by pomagaty
mi w szkole

Wiem, jakie tematy mnie
interesujq
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Dzielg sig swojq wiedzq o historii miasta z
Rolegami na zajeciach

Uczac sie nowego materiatu,
mam otwarty umyst i prébuje
rozwija¢ obszary swoich
zainteresowan

Interesuje sig historiqg mojego miasta bo tu
urodzitem sig i tu [ubie mieszRac

Podsumowujac cele ksztatcenia ~makrokompetencji jezykowej powinny by¢ punktem odniesienia w sytuacji
dokonywania oceny funkcjonowania systemu ksztatcenia na danym szczeblu ksztatcenia.
jakosciowy i ilosciowy dobdér metod, form i sSrodkdéw, koordynowaé, integrowac i mobilizowaé dziatalnos$¢ dydaktyczno
- wychowawczg, inspirowac do dziatan prospektywnych, umozliwia¢ trwanie wartosci, ksztatci¢ sprawce, ktéry zdolny
bedzie do podejmowania czynnosci waznych i innowacyjnych ale takze by¢ ,na miare ucznia”, czyli pozwala¢ mu na

petne uczestnictwo w ich realizacji.

Muszg regulowac




S’rron053

Czeéé TV: WMetody, formy, érodki w edukacyi polonistyczve)

Metody nauczania-uczenia sie to celowo i systematycznie stosowany sposéb pracy nauczyciela z uczniami, ktéry
umozliwia uczniom opanowanie wiedzy wraz z umiejetnoscig postugiwania sie nig w praktyce, jak réwniez rozwijanie
zdolnosci i zainteresowan poznawczych ucznidéw. Do podstawowych uwarunkowan doboru metod naleza: cele i
zadania pracy dydaktyczno-wychowawczej, wiek ucznidow, tresci nauczania oraz organizacja procesu nauczania -
uczenia sie ( sala , srodki dydaktyczne ). Z punktu widzenia rozwazan w tej ksigzce skupie sie na jednym podziale
metod, ktore moim zdaniem, majq charakter uniwersalny i w sposob prosty i przejrzysty uporzadkuja proces
nauczania-uczenia sie w edukacji wczesnoszkolnej. Swiadomie rezygnuje z podziatéw metod, ktére sa obecne w
literaturze metodycznej do pracy w przedszkolu i klasach I-III. Z mojego doswiadczenia wynika, ze proponowane
metody zawierajag w sobie chaos i trudno konsekwentnie wigza¢ je z formami i Srodkami dydaktycznymi.
Przedstawiony nizej podziat tatwo potaczy¢ z omawiang wyzej taskonomig B.Blooma (1964) i ABC B. Niemierki.
Autorem ogolnego podziatu jest W.Okon (2003).

Tabela 10

Metody preferowane w nauczaniu zintegrowanym (edukacji polonistycznej) na szczeblu wczesnoszkolnym

Metody

Metody asymilacji wiedzy: | pogadanka: to rozmowa kierowana nauczyciela z uczniem. Nauczyciel zadajac
ta grupa metod, zwanych | uczniom pytania z reguty zna odpowiedzi na wszystkie te pytania. Stawiane pytania
tez metodami podajacymi, | powinny inspirowac uczniow do wypowiedzi. Pogadanka powinna przypominac zywa,
znajduje rozlegte | codzienng rozmowe. Ze wzgledu na role dydaktyczng, jakg moze spetniac ta metoda
zastosowanie w szkole. | wyrdznia sie nastepujace jej zastosowanie: pogadanka wstepna - ma przygotowac
Cata praca sprowadza sie | ucznidw do pracy. Z jednej strony celem jej jest wytworzenie u ucznidow stanu
do doboru tresci oraz|gotowosci do poznania czegos$ nowego, z drugiej strony jest zorganizowanie klasy do
sposobu jej przekazywania | nowej pracy; pogadanka przedstawiajgca nowe wiadomosci — ma postac rozmowy, w
przy czym od charakteru | ktérej chodzi o takie zaktywizowanie ucznidéw, aby nowe tresci, przekazywane im
tresci [ metody  jej | przez nauczyciela zostaty przez wszystkich zrozumiane; pogadanka utrwalajaca
~podania” zalezy | (powtdrzeniowa) — polega na operowaniu materiatem przyswojonym uprzednio, lecz
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asymilacja wiedzy przez
ucznia i trwatos¢ jej
zapamietania oraz stopien
zmotywowania uczniow i
stopnia upogladowienia
nauczania

wymagajacym konfrontacji ze sobg oraz zintegrowania w ramach jakichs wiekszych
catosci. Myslenie polega tu na dochodzeniu do szerszych uogdlnien. Pogadanka petni
tez role kontroli i oceny;

Przyktad: ®Pogadanka na temat pierwszych znakéw wiosny!®. Cwiczenia stownikowo-frazeologiczne

opowiadanie: polega na przedstawieniu jakiejs akcji — rzeczywistej lub fikcyjnej, ktora
przebiega w okreslonym czasie. Temat opowiadania moze odnosi¢ sie do biografii
postaci historycznej lub réznych wydarzen. Metoda ta stuzy zdobywaniu nowej wiedzy
oraz przyczynia sie do ksztaltowania umiejetnosci samodzielnego pisania
(wypracowan);

Przyktad: Opowiadanie o wakacjach na wsi. Cwiczenia sfownikowo-frazeologiczne

dyskusja: wymiana zdan miedzy nauczycielem a uczniami lub tylko miedzy uczniami.
Pozwala na wymiane pogladow na dany temat. Zdania te odzwierciedlajg poglady
wiasne uczestnikdéw lub odwotujg sie do pogladdow innych oséb. Mozna wyrdznic kilka
odmian dyskusji: dyskusja rozwijajgca sie w toku wspdlnego rozwigzywania problemu
przez klase lub grupe; dyskusja ukierunkowana na ksztattowanie przekonan i
poznanie pogladow miodziezy; dyskusja, ktérej celem jest uzupetnienie wiasnej
wiedzy przez ucznidw, przed przystgpieniem do dyskusji

opis: jest najprostszym sposobem zaznajamiania ucznidw z nieznanymi im blizej
osobami, rzeczami, zjawiskami przyrody, krajobrazami geograficznymi, wydarzeniami
historycznymi. Stosowany na wszystkich szczeblach edukacji szkolnej. Zaleca sie go,
gdy nie ma mozliwosci zastosowania odpowiedniego pokazu np. wydarzenia
historycznego oraz wtedy gdy opisowi towarzyszy pokazywanie opisywanych
przedmiotow lub ich ilustracji, modeli;

Przyktad: Dyskusja nad requlaminem wycieczki .Czasowniki, przymiotniki, liczebniki

praca z ksigzka ( zrédtem): zrodtem wiedzy dla ucznidow moze by¢ tez stowo
drukowane. Uczacy postuguje sie poza ksigzkg takze czasopismem naukowym lub
specjalistycznym oraz internetem, facebookiem, radiem, telewizjg. Samodzielne
postugiwanie sie przez ucznidw podrecznikiem ( ksigzkg) wystepuje we wszelkim

10 Kursywq zaznaczono przyktady wykorzystania metody w przedszkolu i klasach I-lll szkoty podstawowe;j
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nauczaniu. Mozna wymieni¢ kilka najczesciej stosowanych sposobdéw tej pracy:
uczenie sie z podrecznika to sposdb stosowany przez ogdt nauczycieli. U ucznidow
wazne jest przyzwyczajenie do wyodrebniania informacji najwazniejszych;
sporzadzenie notatek - jest korzystniejsze wtedy, gdy ma miejsce przy powtdrnym
czytaniu tekstu. Uczen orientuje sie co jest wazne , a wiec godne zanotowania;
postugiwanie sie lekturg uzupetniajacg - wymaga wiekszej samodzielnosci poniewaz
uczniowie dobierajq zrdédta, ktdre zawierajq interesujgce ich informacje;

Przyktad: Wzorowe czytanie przez nauczyciela .Cwiczenia w rozumieniu zwiqzRow frazeologicznych

wyktad: polega na bezposrednim Ilub posrednim przekazywaniu wiadomosci
okreslonemu audytorium. Aktywne uczestniczenie w wyktadzie wymaga duzego
wysitku i znacznej dojrzatosci umystowej miodziezy. Od wyktadowcow wymaga sie,
aby opanowali sztuke wyktadania, a wiec - aby poza kompetencjg merytoryczng,
wigzali tres¢ wyktadu z zyciem, dobierali trafne i interesujace przyktady, starannie sie
wystawiali. Logicznie budowali caty wyktad i systematycznie przedstawiali jego tresc.
Wyrdznia sie typy wyktadu: wyktad konwencjonalny - w ktorym tres¢ jest
bezposrednio przekazywana przez nauczyciela w gotowej do zapamietania postaci;
wyktad problemowy - jest ilustracjaq jakiegos problemu naukowego albo
praktycznego, skfania uczestnikdw do zadawania pytan, a prowadzacego do ich
stawiania; wykfad konwersatoryjny - polega na przelataniu fragmentéw médwionych
wyktadu z wypowiedziami stuchaczy lub z wykonywaniem przez nich odpowiednich
zadan teoretycznych lub praktycznych. Zazwyczaj wykfad nie jest stosowany na tym
szczeblu ksztatcenia. Jednak moze wystgpi¢ w klasie III jako wprowadzenie pod
kierunkiem nauczyciela samodzielnego robienia notatek. Wyktad powinien by¢ zwiezty
i prosty;

Przyktad: Wykfad nauczyciela na temat camery obscura. Ukfadanie planu dziatania

Metoda samodzielnego

klasyczna metoda problemowa: podstawg klasycznej metody problemowej jest

dochodzenia do wiedzy:

oparta na  aktywnosci
uczniow podczas
rozwigzywania problemow,

Deweyowska analiza. W Polsce zmodyfikowat ja B. Nawroczynski. Uwzglednia sie w
niej cztery istotne momenty. Obejmujg one: wytwarzanie sytuacji problemowej;
formutowanie problemoéw i pomystow ich rozwigzywania; weryfikacje pomystéow
rozwigzania; porzadkowanie i stosowanie uzyskanych wynikéw w nowych zadaniach




S’rronoSé

sprzyjajq wykrywaniu
nowych  wiadomosci i
stosowaniu ich w praktyce.
Umozliwiajq
funkcjonowanie wiedzy
biernej przeksztatcajac ja
w wiedze czynng

o charakterze praktycznym lub teoretycznym. Rozwigzaniu problemu sprzyja praca w
grupach. Wazne jest takze to aby nauczyciel potrafit zainteresowal uczniow
problemem;

Przyktad: Stworzenie sytuacji problemowej : warzywa w naszym przedszRolnym/szRolnym ogrédku . Cwiczenia
Raligraficzne

L.burza modzgoéw” : polega na wytworzeniu sytuacji problemowej i zespotowym
wytwarzaniu pomystdw rozwigzania jakiegos zadania, przy czym chodzi w niej o to,
aby zespot rozwigzujacy to zadanie wynalazt jak najwiecej pomystéw nowych,
niekiedy najbardziej zaskakujacych. Stwarza atmosfere swobody i wspdtzawodnictwa.
Dopiero po zebraniu wszystkich pomystow dokonuje sie ich wartosciowania czyli
poddaje ocenie i wybiera najlepsze pomysty;

Przyktad: Comozemy zrobi¢ aby w sali/klasie byt porzqdeR . Poprawna pisownia

gry dydaktyczne: metoda ma wiele odmian. Ich wspdlng ceche stanowi obecnosc
pierwiastka zabawy oraz koniecznos¢ stosowania sie do przestrzegania doktadnie
sprecyzowanych regut. Nalezy ustali¢ punktacje lub sposdb nagradzania za wykonanie
zadania. Wszyscy uczestnicy gry majg rowne szanse;

Przyktad: Gra ortograficzna. Utrwalanie wiadomosci na temat pisowni rz i 2

grywalizacja: inaczej rywalizacja poprzez gry. Pierwsze gry pochodzg ze starozytnej
Mezopotamii. Ciekawe jest to, ze to Cesarz Klaudiusz napisat podrecznik dla graczy.
Natomiast J.Huzinga (2011) w ksigzce Homo ludens (cztowiek bawiacy sie) wskazuje
na przyjemnos¢ bawienia sie ludzi oraz na fakt, ze nawet zwierzeta bawig sie w gry
edukacyjne ( nauka obrony i ataku).Dla autora zabawa jest pierwotna wobec kultury.
~Cztowiek traktuje zabawe swdj jako twdrczy udziat w réznych dziedzinach kultury”
(J.Huzinga, 2011, s.11). Grywalizacja pozwala zaangazowac ludzi do zaje¢, ktore sg
zgodne z oczekiwaniami autora projektu, nawet jesli sq one uwazane za nudne lub
rutynowe. W celu podtrzymania zaangazowania gracz otrzymuje odznaki za
osiggniecia ( rankingi) - ukonczone zadania lub wyzwania (element wspierajacy
wiralnos¢ projektu). Poziomy trudnosci/rozwoju czyli osiggniecie pierwszych zadan
jest bardzo proste potem wraz ze wzrostem doswiadczenia uczestnikéw rosnie poziom
trudnosci zadan. Wystepuje rywalizacja indywidualna i grupowa. Grywalizacja w
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edukacji ma okreslony schemat :wyznaczenie celow edukacyjnych ( mogq sie
pokrywac z celami przedmiotu); okreslenie zachowan grupy docelowej ( wzbudzanie
zaangazowania ucznidow w , gre); opisanie graczy ( wyznaczenie poziomoéw);
opracowanie petli aktywnosci ( oprogramowanie materiatem dydaktycznym);
pamietanie o dobrej zabawie; wykorzystanie odpowiednich narzedzi( nagrody,
poziomy, gratyfikacja zaliczeniem przedmiotu). P. Tkaczyk (2012) podaje bardzo
ciekawy przyktad grywalizacji ,w czasie semestru jest do zdobycia 12000 punktéw;
1/3 punktéw czyli 4000 jest do zdobycia w czasie czterech duzych testow; 1/3
punktow czyli 4000 jest do zdobycia za duze prace wykonywane w domu ( artykuty,
badania , opracowania); 2000 punktow za pojawienie sie na lekcji; 2000 punktéw za
aktywnos¢ na lekcjach; w miedzyczasie ( uczniowie dowiadujg sie o tym w
odpowiednim momencie) sg do zdobycia punkty bonusowe za wyzwania
niespodzianki; semestr zaliczg osoby ktére zdobedg 10000 punktéw; bonusy
promujgce wiasciwe nawyki np.: dodatkowe punkty za 10 i wiecej pozycji w
bibliografii oddanej pracy; za uczestnictwo w grupie ktora wspdlnie sie uczy itd.
Opisana wyzej gra wypetniona jest questami i raidami z gier typu World of Warcraft.
W ciggu semestru gracze zaczynajacy z poziomu pierwszego mogg awansowac na
poziom dwunasty najwyzszy , oczywiscie kiedy zabijg odpowiedni duzo potwordéw (
testy quizy, klaséwki) i zdobeda odpowiednie doswiadczenie ( prace domowe, praca
w klasie).Do przejscia na wyzszy poziom prowadzg dwie Sciezki trudna i tatwa. Zaletg
tej gry jest autonomia( dostosowanie rozgrywki do witasnego stylu gry), doktadnie
okreslone wymagania oraz brak kar;

Przyktad: Historia naszego miasta. Samodzielne czytanie

metoda przypadkdw: polega na rozpatrzeniu przez niewielkg grupe uczniéw jednego
przypadku i rozwigzaniu okreslonych trudnosci w celu wyjasnienia tego przypadku.
Po otrzymaniu opisu wraz z kilkoma pytaniami, na ktére trzeba odpowiedziec,
uczestnicy w ciggu kilku minut formutujg pytania dotyczace tego przypadku, a
nauczyciel udziela odpowiedzi na pytania. Samo rozwigzanie nie zawsze musi by¢
pewne. Dos$¢ czesto dochodzi do przyjecia kilku mozliwych rozwigzan, wéwczas jednak
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uczniowie oczekujg od nauczyciela wyjasnienia, jak rzeczywiscie przedstawia sie to
rozwigzanie;
Przyktad: fJak pomdc w nauce ortografii Mackowi Ktory ma dysleRsje. PowtdrRa z ortografii

metoda sytuacyjna: zblizona do metody przypadkow. Polega na wprowadzeniu

uczniow w ztozong sytuacje, w ktérej za takim lub innym rozwigzaniem przemawiajq
racje ,za” i ,przeciw”. Zadaniem uczniéw jest zrozumieé te sytuacje oraz podjgc
decyzje w sprawie jej rozwigzania, a nastepnie przewiedzie¢ skutki tej decyzji oraz
innych ewentualnych decyzji. Uczniowie musza wnika¢ w sytuacje, ktore sg dla nich
nowe, nie nawigzujace do ich doswiadczen, a wymagajgce dojrzatego osadu;
Przyktad: Sqd nad postaciq literackg. Werbalizowanie emocji

mikronauczanie: to metoda tworczego uczenia sie ztozonych czynnosci praktycznych.

Stosuje sie jg w matych, kilkuosobowych grupach, ktdore najpierw obserwujq
odpowiednio wybrany fragment np. pokazu robienia kanapek, a nastepnie dokonujg
grupowej analizy i oceny tego fragmentu. Nastepnie jeden z cztonkdédw grupy
przeprowadza go z nowymi grupami dzieci.. Celem tej metody jest szybkie i
precyzyjne nauczanie ztozonych czynnosci;

Przyktad: Robimy kanapki pod okiem starzego Rolegi. Powtdrzenie zwrotdéw grzecznosciowych i zapisywanie ich

projekt edukacyjny: jest realizowany przez zespdt ucznidéw pod opiekg nauczyciela i
obejmuje: 1) wybor tematu projektu edukacyjnego; 2) okreslenie celdow projektu
edukacyjnego i zaplanowanie etapdw jego realizacji; 3) wykonanie zaplanowanych
dziatan; 4) publiczng prezentacje przez ucznidw rezultatéw projektu edukacyjnego;
5) podsumowanie pracy ucznidw nad projektem edukacyjnym. Zakres projektu
edukacyjnego moze dotyczy¢ wybranych tresci nauczania okreslonych w podstawie
programowej ksztatcenia ogodlnego lub wykraczaé poza te tresci(Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 10 czerwca 2015 r. W sprawie szczegoétowych
warunkow i sposobu oceniania, klasyfikowania i promowania uczniéw i stuchaczy w
szkotach publicznych).Projekt i jego etapy podlegaja punktacji. Zazwyczaj realizuje
sie go w wyzszych klasach szkoty podstawowej, ale osobiscie spotkatam sie z
realizacjq tej metody w przedszkolu i klasach mtodszych;

Przyktad: Sqd nad postaciq literackg. Werbalizacja emocji na Skali Dyferencjafu Semantycznego M.Szczepatiskiej
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Metody praktyczne: sg
oparte na aktywnosci
praktycznej, technicznej.

Uczen wykorzystuje swojg
wiedze w dziataniu
praktycznym. Zmienia sie,
ksztattuje swoja
osobowos¢, swoje
przekonania i postawy,
sw0lj stosunek do pracy,
wytwarza w sobie potrzebe
pozytywnego dziatania i

metody realizacji zadan wytworczych: (wychowanie przez prace) mogg one polegac

na kierowaniu zajeciami, w czasie ktérych uczniowie wykonujg prace uzytkowe z
drewna, szkta, metalu czy mas plastycznych itp. Prace przebiegaja wedtug
okreslonego toku. Podstawowe ogniwa toku to: uswiadomienie sobie przez ucznidow
- czesto przy pomocy nauczyciela — celu, warunkow i sSrodkéw oraz efektu koncowego
realizacji danego zadania; opracowanie modeli (rysunkow) prac, ktére majg byc
wykonane oraz harmonogram czynnosci; przygotowanie materiatdw i narzedzi - na
podstawie odpowiednich informacji o nich; wykonywanie prac; samokontrola i
kontrola wykonywanych prac, ich indywidualna i ewentualnie zbiorowa ocena;
Przyktad: Grupowe i samodzielne redagowanie sprawozdania

metoda laboratoryjna: realizowana gtdwnie podczas takich przedmiotow jak chemia,
fizyka, mechanika. W edukacji wczesnoszkolnej stosowana na przyktad w obserwacji

doskonalenia swoich | przyrody. Celem zastosowania tej metody jest samodzielna dziatalno$¢ praktyczna
kompetencji przez cate | bedaca dodwiadczeniem, pomiarem, sprawdzeniem;
zycie Przyktad: Grupowe i samodzielne redagowanie sprawozdania z obserwacji przyrody w marcu
metody ¢wiczebne: majg na celu nadanie sprawnosci do udziatu w realnych
zadaniach wytworczych. Podstawe metody stanowi ¢wiczenie, ktdére jest wielokrotnym
wykonywaniem jakiej$ czynnosci dla nabycia wprawy i uzyskania coraz wyzszej
sprawnosci w dziataniach umystowych i praktycznych;
Przyktad: Cwiczenia kaligraficzne w pisaniu wielRich i matych liter
Metody waloryzacyjne | metody ekspresyjne (fac. ekspresja — wyrazanie wtasnych uczuc i emociji): polegajq
(eksponujace wartosci): | na stwarzaniu sytuacji, w ktérych uczestnicy sami wytwarzajg lub odtwarzajg dane
wyposazajq ucznidw w | wartosci, wyrazajac niejako siebie, a zarazem je przezywajac. Nalezg do niej czynny
system wartosci, ktory | udziat ucznidw w przedstawieniu szkolnym w roli aktoréw, scenograféw, rezyserdéw
utatwia osigganie celdow |itp. W tych i innych formach eksponowania wartosci tatwiej niz w innych warunkach
zyciowych oraz poznanie | nastepuje utozsamianie sie uczestnikdw z wartosciami zastugujagcymi na wybér lub
wiasnej twdrczosci | odrzucenie wartosci na to nie zastugujacych;

artystycznej. W metodach
tych dominuje aktywnosé
emocjonalna. Wptywa ona

Przyktad: Samodzielne ustne wypowiedzi na temat przedstawienia w Teatrze Lalki Tecza w Sfupsku

metody impresyjne (fac. impressio - odczucie, przezywanie): sprowadzajq sie do
organizowania uczestnictwa dzieci i miodziezy czy dorostych w odpowiednio
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na rozwoj sfery
emocjonalno-spotecznej,

rozwoj Swiatopogladu,
charakteru, systemu
wartosci moralnych,
estetycznych.  Nauczyciel
eksponuje dzieta sztuki i
wzbudza u ucznidw emocije
- przezywajq oni
eksponowane wartosci,
oceniajg dzieta sztuki i

czyny ludzkie

eksponowanych wartosciach: spotecznych, moralnych, estetycznych, naukowych.
Metoda polega na wywotaniu takich czynnosci uczniow, jak: zdobywanie informacji o
dziele eksponowanym i jego twoércy; petnego skupienia podczas uczestnictwa w toku
ekspozycji dzieta; stosownej formy aktywnosci wiasnej uczestnikdw, wyrazajgcej
gtdwng idee dzieta; konfrontacji tej idei z zasadami postepowania uczestnikow i
ewentualne wyprowadzenie wnioskow praktycznych co do ich wiasnych postaw i
postepowania;

Przyktad: Moja lalka teatralna jak by wygladata. Samodzielne wypowiedzi

Podsumowujac, nalezy przestrzec przed btedami. M. Taraszkiewicz ( 2000a) analizujac czynnosci nauczyciela przy

wprowadzaniu metod nauczania-uczenia sie wskazuje na podstawowe btedy:

chaos wypowiedzi, nadmierna

dygresyjnos¢, ttumaczenie pojec nieznanych przez inne tez nieznane odbiorcy, brak stow wyzwalajacych ,, wedréwke”
w wyobrazni do opowiadanego swiata, krytykowanie zadawanych pytan ( zamykanie ciekawosci uczniow), ,wiedza
w zawieszeniu”- brak wiasciwego wstepu, brak perspektywy aplikacyjnej danego obszaru wiedzy czy umiejetnosci,
zbyt dtugie i zawite zdania, brak umiejetnosci skupienia na sobie uwagi, brak umiejetnosci skupienia uwagi na temacie
lub problemie, uzywanie zbyt wielu zaimkow ( jakis, taki), przystowkdéw, wyrazen niepewnosci (chyba , moze),
czytanie tekstu z podrecznika lub kartki.

Metody nauczania-uczenia wymagajq korelacji z formami ksztatcenia/pracy. Forma to inaczej ksztatt zaje¢. Forma
odpowiada na pytanie jak organizowac prace dydaktyczng stosownie do tego, kto, gdzie, kiedy i w jakim celu ma by¢
przedmiotem ksztatcenia. Do podstawowych kryteriow wyrdzniania form pracy zaliczamy:
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e kryterium czas prowadzenia zajec¢: zajecia lekcyjne- dotycza zajec¢ organizowanych w szkole, zajecia
pozalekcyjne mogq by¢ realizowane zarowno w szkole (np. kota zainteresowan), jak i poza szkotg (np. praca
domowa, praktyki, obozy).

e kryterium liczba ucznidw uczestniczacych w procesie ksztatcenia: forma jednostkowa, forma binarna, forma
grupowa, forma zbiorowa.

e kryterium miejsce ksztatcenia: a) zajecia szkolne: lekcje; =zajecia warsztatowe; c¢wiczenia (zajecia)
laboratoryjne; zajecia Swietlicowe; kota zainteresowan; zajecia korekcyjne (korepetycje); pokaz; konsultacje;
inne formy (stosowane w szkotach wyzszych, jak wyktad, seminarium itp.); b) zajecia pozaszkolne :praca
domowa ucznia; wycieczki; ,zielone szkoty”; obozy; praktyki; rajdy; podrdze historyczne, geograficzne itp.

Praca moze by¢ jednolita lub zréznicowana. Praca jednolita obejmuje zadania / ¢wiczenia/ polecenia jednakowe
dla wszystkich uczniéw. Dominujg metody stowne. Nauczyciel przekazuje uczniom podstawy pewnej wiedzy - wtedy
praca zbiorowa jednolita jest punktem wyjscia do pracy grupowej lub indywidualnej. Przy pracy jednolitej nauczyciel
traktuje ucznidw jednakowo jak standardowy ,dzban”, ktéry nalezy wypetni¢ trescig. Czesto te forme pracy nazywa
sie pracq rownolegtego frontu (R. Fisher, 1999). Jest to forma wykorzystywana do przekazywania informacji,
nauczania bezposredniego, demonstrowania prac, wyjasniania celdw zajeé. Zazwyczaj jest to forma wyjsciowa do
pracy w grupach lub pracy indywidualnej. Praca zréznicowana to praca zindywidualizowana pod katem mozliwosci
ucznidw oraz potrzeb realizacyjnych tematu / zajecia / przedmiotu / zadania. Struktura indywidualna - kazdy
uczen otrzymuje zadanie ktére wykonuje samodzielnie. Zadania sg réznicowane. Praca zazwyczaj wykonywana
jest w wolnym czasie, w tym takze w domu. Uczen moze otrzymac indywidualny plan zadan na przyktad na caty
miesigc. Nauczyciel wystepuje tu w roli organizatora i doradcy.
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Tabela 11

Formy pracy wraz z przyktadami dla edukacji polonistycznej!!

Forma

Opis

praca
indywidualna

dzieci pracujg samodzielnie kazdy nad swoim indywidualnym zadaniem - wtedy wystepuje
praca jednolita zréznicowana (poprawa sprawdzianu ortograficznego) lub indywidualnie nad zadaniem
dla wszystkich (samodzielne redagowanie opisu piornika);

praca grupowa

prawidiowo zorganizowana praca w grupach wymaga, aby: uczniowie mieli jasno sprecyzowany
cel pracy; uczniowie otrzymywali zrozumiale okreslone warunki i jasny zakres zadan;
nauczyciel; dostarczyt uczniom dostateczng ilos¢ informacji potrzebnych do rozwigzania
problemu; uczen miat dogodny dostep do materiatdw uzupetniajagcych, potrzebnych
do wykonania zadania; zapewni¢ uczniom odpowiednig ilos¢ czasu na wykonanie pracy;
zagwarantowac uczniom poczucie bezpieczenstwa poprzez wspieranie ich w pracy; nauczyciel
sukcesywnie kontrolowat wyniki pracy uczniow i modyfikowat wymagania wobec nich;
realizacja zaplanowanych zadan sprzyjata indywidualnemu rozwojowi ucznia oraz celowi, jaki
stawia sobie nauczyciel; uczen miat Swiadomos¢ i satysfakcje z prawidtowo wykonanych zadan.
Do zalet pracy w grupach nalezy: optymalne wykorzystanie czasu przeznaczonego na nauke;
,uczniowie majq wiecej pomystéw, gdy ze sobg wspodtpracujg w matych grupach, niz gdyby
pracowali indywidualnie lub z catg klasg; uczniowie majg wiecej przypadkowych i planowych
okazji do postugiwania sie jezykiem (czytanie, pisanie, stuchanie, mowienie) jako
instrumentem uczenia sie; uczniowie mogg uczy¢ sie jeden od drugiego i uczyc¢ jeden drugiego,
wyjasniajac, zadajac pytania, przypominajac i wyobrazajac sobie, postugujac sie jezykiem i
znanymi wzorcami; uczniowie mogg sie przekonac, ze uczestniczg w procesie uczenia sie, ich
witasne doswiadczenia i mysli majg wartos¢” (3. A. Reid, P. Forestal, J. Cook, 2001, s. 11).
Zaletg pracy w grupach jest takze przyjazne srodowisko wspomagajgce proces uczenia sie
bowiem jak twierdzg J. A. Reid, P. Forestal, J. Cook( 2001) ,uczniowie rozwijajg wiare we
witasne mozliwosci; uczniowie mato aktywni w klasach bardziej formalnych zaczynajg w czasie

1T Autorem ogdlnego podziatu jest W.Okon (2003)
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lekcji zabiera¢ gfos; uczniowie uczg sie mysle¢ gtosno, gdyz postugujg sie mowg w sposdb
odkrywczy, aby poradzi¢ sobie z nowymi informacjami lub zrozumie¢ nowe doswiadczenia;
uczniowie wystepuja z propozycjami wymagajacymi przedyskutowania, co pomoze im i grupie
lepiej zrozumiec¢ problem; uczniowie z wiekszg pewnoscig siebie prezentujg krytycznemu
audytorium swoje odkrycia, poniewaz majg mozliwos¢ przeanalizowania i wyselekcjonowania
swoich mysli; uczniowie uczg sie rozumie¢ audytorium oraz odpowiednio postugiwac sie,
w roznych celach, zaréwno jezykiem moéwionym, jak i pisanym; uczniowie uswiadamiajq sobie
réznice miedzy odkrywczym mowieniem lub pisaniem, przygotowaniem, prébg a pisemng czy
ustng jego realizacjq” (s. 11-12). Praca w grupach pomaga ksztattowac korzystne relacje
miedzy uczniem a nauczycielem gdyz ,rola nauczyciela zmienia sie: osoba, ktora przekazuje
wiedze, staje sie osobg odpowiedzialng za doktadne okreslenie sposobu uczenia sie i pomagania
uczniom w nauce; nauczyciel moze przystuchiwac sie uwaznie dyskusji w matej grupie, aby
kontrolowac rozmowy uczniow i ocenia¢ poziom rozumienia problemu oraz stuzy¢ pomocg, gdy
jest to konieczne (czesto natychmiast); nauczyciel ma czas na kontakt osobisty z uczniem. Gdy
klasa pracuje w matych grupach, nauczyciel moze zajac sie pojedynczymi uczniami, co nie jest
mozliwe, gdy pracuje z catg klasg” (s. 12).Jednak praca w grupach sprzyja przede wszystkim
temu, iz ,uczniowie w grupie roboczej mogaq z fatwoscig pracowac indywidualnie lub w parach;
mogq przesigsc sie ponownie, aby utworzy¢ szereg ustanowionych wczesniej grup, lub dziatac
jako klasa. Czynnikiem decydujacym jest okreslony sposdéb uczenia sie. Uczniowie moga
poszukiwa¢ informacji w dowolnym czasie i stosownie do swoich potrzeb, a takze w sposdb
najbardziej im odpowiadajacy - od nauczyciela, z tekstéw lub poradnikéw, od kolegéw czy
kolezanek, z innych zrédet” (s. 12-13);

Przyktad: przystanki: czyli inaczej stacje uczenia sig. Stanowi przykfad podejscia zadaniowego. Uczniowie wyRonujq przy Razdej
stacji zadania pofgczone tematycznie. Mozna jq z powodzeniem wprowadzic po opracowaniu tematu, aby powtdrzy¢é materiaf (
ortografia). Technika angazuje do pracy wszystRich uczniow jednoczesnie oraz umozliwia im samodzielne odRrywanie wiedzy i
nabywanie umiejetnosci. Uczniowie pracujq w matych grupach (pary, 3-4 osoby). Sala lekcyjna wymaga innej aranZacji. Praca uczniow
i nauczyciela podczas pracy ,stacje uczenia sig” wymaga przestrzegania Kilku zasad: przed przystqpieniem do pracy uczeri musi zostaé
zapoznany z zasadami i zapoznac sig jak przechodzi migdzy stacjami i co one zawierajq; praca odbywa sig na osobnych stoliRach; liczba
stolikow odpowiada liczbie grup; miedzy stolikami powinno byc tyle miejsca aby grupy nie przeszkadzaty sobie zaréwno przy pracy jak,
i przemieszczaniu sig; na Razdym stoliRu muszq znajdowac sig materiaty potrzebne do wyRonania danego éwiczenia (odpowiednia ilos¢
Rart pracy ucznia, Rartka [ub duzego formatu przeznaczona na Romentarze uczniow, materiafy tematyczne, lampRa Rtorq uczniowie
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zapalajq gdy potrzebujq pomocy nauczyciela ); jedna ze stacji powinna byc stacjq eksperckg przy Ktérej stoi doradca (nauczyciel, rodzic)
i znajdujq si¢ materiafy poszerzajgce wiedze uczniow, Romputer, RsigZRi, stowniki, mapy itp.); dodatRowa stacja tzw.” mijankowa”
pozwoli uczniom zachowad porzqdek i nie przeszRadzal sobie wzajemnie; trzeciq dodatkowaq stacjq powinna byc stacja dyskutantow(
wybrany do dyskusji uczer, poproszony przez ucznia do dyskusji drugi uczet, rodzic) RaZdy uczeri powinien otrzymac tzw. ,Rarte
zbiorczq”, na Ktdrej wpisze swoje imie i nazwisko i bedzie Rolejno zaznaczaf wykonane zadania [ub wpisywaf ich rozwigzania i
Romentarze co do trudnosci zadan. Mozna na nich umiesci¢ pytania pomocnicze. Karta zbiorcza moze takze znaleZ¢ sig na tablicy, co
pozwoli nauczycielowi Rontrolowal tempo pracy i jego rezultaty; uczniowie mogq wyRonywac zadania/zaliczaé stacje w dowolnej
Rolejnosci samodzielnie, w parach (ub z grupq, zadania na poszczegélnych stacjach powinny byc¢ traktowane jako oferta (mozliwosé
wyboru cwiczer do wyRonania fatwiejszych i trudniejszych) pracy dla uczniow w tym celu mozna takze wskazac stacje obowiqzRowe
i stacje faRultatywne;, zadania na stacjach powinny uruchamial wszystKie zmysty( przeczytaé, postuchaé, wycigé, pomalowaé,
przepisal, dopisaé, uzupetnic, utoZyé z gotowego materiatu itp.); po pracy powinna odby¢ si¢ ewaluacja. Prowadzone w ten sposéb
zajecia mozna wyRorzystaé: przy wprowadzaniu materiatu (uSwiadomienie sobie celow jaki musze osiggngé préby rozwiqzania
problemu; zajec rozszerzajqcych wiedze (tqczenie wiedzy i umiejetnosci juz posiadanych z nowymi; powtdrce materiatu (nie podlegajacej
ocenie). Zaletami tej formy pracy jest to iz: wychodzq naprzeciw mozliwosciom uczniow; dzigki réznorodnosci oferowanych zadati
wspierajq cafosciowy rozwdj ucznia; motywujq i nastawiajq pozytywnie do nauki danego przedmiotu; dajq nauczycielom mozliwos¢
gréZnicowania stopnia trudnosci zadan; dajq uczniom szanse pracy na odpowiednim dla siebie poziomie; umozliwiajg przyswajanie
wiadomosci za pomocq wszystkich zmystow; stwarzajq szanse nauki poprzez zabawe; nauczycielowi dajqg mozliwosé obserwowania
swojej Rlasy oraz lepszego poznania poszczegolnych uczniow, ich mozliwosci, preferencyi, osobowosci i checi [ub niecheci wspétdziatania
w grupie; uczq odpowiedzialnosci za wtasny proces uczenia sig, a tym samym wspierajq rozwdj autonomii Razdego ucznia.

praca
grupowa

jednolita

odmiang (ze wzgledu na ustalony wczesniej, jednakowy dla wszystkich regulamin zdobywania
okreslonej sprawnosci) jest system szdstkowy (system zuchowy). Uczniowie/ zuchy otrzymujgq
do wykonania okresSlone zadania, ktére premiowane sg odznakami sprawnosci (znaczkami
umiejetnosci). Wykorzystanie elementéw wychowawczego systemu zuchowego w procesie
dydaktyczno-wychowawczym ma niewatpliwe walory pedagogiczne, poniewaz: ,wyzwolona
zostaje aktywna dziatalno$¢ dziecka (intelektualne i spoteczno-wychowawcza); dziecko uczac
sie bawi sie zarazem, a bawiac - uczy; na lekcjach panuje swobodna i radosna atmosfera;
przynalezno$¢ do gromadki daje dziecku poczucie bezpieczenstwa; kazde dziecko ma
mozliwos¢ osiggania sukcesu na miare wilasnych, indywidualnych mozliwosci; miedzy
gromadkami rozwija sie wspotzawodnictwo, dzieci uczg sie cieszy¢ z sukceséw odnoszonych
przez inne gromadki, a przegranej nie traktuja jako porazke, tylko trudnos$¢, ktorg nalezy
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pokonac; kazde dziecko ma warunki do rozwoju wtasnych zainteresowan i indywidualnych
uzdolnienn; atrakcyjne formy <¢wiczen stwarzajg mozliwos¢ doskonatego opanowania
umiejetnosci i sprawnosci przewidzianych przez wymogi programu nauczania wszystkich
przedmiotéw; wzajemna zyczliwos¢ i pomoc utatwia wspdtzycie i zaciesnia wiezi miedzy
dzieémi; dzieci uczg sie i pracujg chetnie, nie sg zestresowane, gdyz nie grozi im ocena
niedostateczna i do zdobywania sprawnosci kazde dziecko ma prawo przystepowac
wielokrotnie, az do skutku i — co najwazniejsze - uczestniczac w planowaniu kazdej nastepnej
jednostki metodycznej, dzieci poznajg zakres wymogow, dzieki czemu udziat w jej realizacji
staje sie swiadomy i z gory zamierzony” (G. Grabowska, A. Wysocka, H. Grzeszewski , 1989,
s. 406);

Przyktad: Zdobywamy odznake Mistrza ortografii, Mistrza czytania, Mistrza opowiadania itp

praca
zroznicowana
grupowa

cechg pracy zréznicowanej jest indywidualizacja pracy w grupach lub miedzy grupami. Kazda
z grup otrzymuje inne zadanie. Kryterium trudnosci zadan moze by¢ poziom kompetenciji
poszczegdlnych uczniow w grupie, ale takze zadania dla poszczegdlnych grup ktorych
rozwigzanie w efekcie moze by¢ czescig skladowag problemu ogdlnego lub przygotowania
projektu ( metoda projektu). Ciekawym przyktadem tak rozumianej formy pracy ucznidéw jest
mata grupa. J.A. Reid, P. Forrestal, J. Cook (2001) uwazajg, ze najkorzystniejsze sq grupy
czteroosobowe. ,Jesli uczniowie widzg, ze mate grupy sq centralng jednostkg organizacji klasy,
doceniajg znaczenie dyskusji w grupie, a dzielenie sie jej rezultatami uwazajg za waznaq i
normalng czes$¢ procesu uczenia sie” (s. 24);

Przyktad: Grupowe pisemne redagowanie sprawozdania z pracy w grupie

praca binarna

jest formg posrednig miedzy dziataniem indywidualnym a grupowym. L. Wygotski (1978)
popierat binarne uczenie sie nastepujgco ,co dzis dziecko potrafi zrobi¢ wspdlnie z kims, jutro
potrafi zrobi¢ samo”. R. Fisher (1999) przytacza stowa Gracian y Morales’a (1647) ,z przyjaci6t
uczyn nauczycieli, a potaczysz rozkosze rozmowy z korzysciami nauki” (s. 104). Na uczeniu sie
w parach korzystajg wszyscy, ten kto naucza, ten, kto jest nauczany i sam nauczyciel.
Nauczanie w parach jest spotecznie nagradzajagce bowiem powstajq szczegdlnego rodzaju
relacje ale takze ,ten z pary uczniéw, ktéry naucza, czerpie korzysci ze swej nauczycielskiej
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roli, bo cho¢ naucza materiatu, ktory wczesniej opanowat, zyskuje intelektualnie na czym
innym. Celowe potgczenie wiedzy i umiejetnosci pomaga scali¢ wiedze, usunac luki, wynalez¢
nowe znaczenia i poszerzy¢ strukture pojeciowa (...). Znaczne korzysci wynosi ta osoba z pary,
ktéra jest nauczana. Skupia na sobie uwage, otrzymuje czeste i trafne informacje zwrotne” (R.
Fisher, 1999, s. 105). Forma binarna ,wywiera okreslony wptyw na uspotecznienie uczniow:
uczy planowania oraz przygotowania przewidywanych czynnosci, srodkéw i materiatéw;
wspotdziatania z partnerem w toku uczenia sie (pracy); rozwija poczucie dyscypliny,
odpowiedzialnosci, solidnosci; przyczynia sie do lepszego porozumienia; umozliwia pozbycie
sie nieSmiatosci; rozwija zainteresowania, postawy, poglady, ksztattuje przyjazn; uczy
respektowania opinii partnera; pozwala wspodlnie przezywac¢ zadowolenie irados¢ z
wykonanego poprawnie zadania, przez co bezposrednio wptywa na samopoczucie partneréw
uczenia sie” (W. Puslecki, 1998, s. 16). Dobdér par w formie binarnej mozna dokonywac (W.
Puslecki, 1998): zgodnie z zyczeniami uczniéow (pary desmogenne); zblizone postepy w nauce
(pary homogenne); uczen dobrze uczacy sie z uczniem stabo uczacym sie (pary heterogenne).
Forme binarng mozna wykorzystac przy: wzajemnym wyjasnianiu nowych pojeé;
rozwigzywaniu zadan (ustnych, pisemnych); przeprowadzaniu doswiadczen; wykonywaniu
zadan praktycznych; w pracach spofecznych; nauce jezyka obcego; odrabianiu prac
domowych; przygotowywaniu sie do prac klasowych, wystapien, prezentacji wycinkéw badan;
wzajemnym sprawdzaniu opanowanych wiadomosci i umiejetnosci; czytaniu lektur szkolnych (
polecane przy dysleksji); zbieraniu materiatdw potrzebnych do rozwigzania problemu
(zadania); przygotowywaniu wycieczek, przeprowadzania wywiadéw, sondazy itp.;

Przyktad: czytanie w parach i pisanie w parach oraz , metoda wielu odpowiedzi” . Czytanie w parach polega na: uczeri wybiera
Rsigzke Ktora spetnia jego zdaniem oRreslone warunki (zaspokaja potrzeby poznawcze, ma interesujgcq grafike, dziecko zna autora i
lubi czytacé Jego ksiqzki lub ksigzka zawiera okreslone zadania do wyRonania);
nauczyciel (ub dobrze czytajqcy uczeti sprawdza czy wybrana Rsiqzka spefnia wezesniej zatozone warunki. R, Fisher (1999) proponuje
by sprawdzi¢ czy RsigiRa moze by samodzielnie czytana przez ucznia ,sprawdzianem pigciu palcéw”; partnerzy siadajq 0bok, siebie;
partnerzy mogq czytaé réwnoczesnie teRst [ub jeden czyta gtosno; jesli teRst jest czytany przez stabszego partnera pomoc lepszego polega
na stosowaniu recepty czekaj — podpowiedz — pochwal; na Roniec pracy obu partneréw nalezy pochwalic. Pisanie w parach— podobnie
Jak przy czytaniu w parach partnerami mogq by¢ zardwno uczniowie bardzo dobrze radzqcy sobie z pisaniem jak i dzieci piszqce
stabo. Aby jednak dziecRo stato sig dobrym autorem i przyjaznym RrytyRiem potrzebne sq pewne rady. R, Fisher (1999) proponuje rady
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dla autora: pisz na brudno; przeczytaj tekst na gtos; pomysl.. moze cos dodaé? zmienic?; przeczytaj Romus albo daj mu do przeczytania.
Czy poczqtek i zaRoriczenie sq udane?; wystuchaj, co ci powie twdj czytelnik / stuchacz. Czy da sig poprawic tekst?; czy dasz rade
udoskonali¢ tekst jeszcze bardziej” (s. 106). Rady dla przyjaznego RrytyRa: ,przeczytaj prace Rolegi [ub uwaznie jej wystuchaj; powiedz
mu przynajmniej o dwdch rzeczach, Rtdre spodobaty ci sig; pomysl, czy autor mogéby cos poprawic. Moze cos pomingt?; czy umiatbys
pomdc autorowi poprawic tekst?” (s. 106). , Metoda wielu odpowiedzi pozwala na uzyskanie odpowiedzi od wielu uczniéw
Jednoczesnie. Idea opiera sig na nastepujqcym schemacie: pomysl = omow = przedstaw i wymaga ponizszego toku: nauczyciel stawia
uczniom pytanie problemowe; uczniowie w parach zastanawiajq si¢ nad odpowiedziq, dyskutujq i przygotowujq odpowiedZ ustng lub
pisemng popartq np. teRstami (ub przyRfadami Zrodtowymi; wybrany uczeri z pary przedstawia odpowiedz [ub rozwigzanie problemu
catej Rlasie

praca zbiorowa

tzw. praca rownym frontem. Nauczyciel stawia zadania dla catej grupy/klasy i ocenia postepy
na tle catej grupy/klasy

Przyktad: Zbiorowe redagowanie opisu jabtka

praca zbiorowa
zréznicowana

inaczej_wielopoziomowa; nauczyciel dzieli klasy na poziomy zazwyczaj trzy: niski, Sredni,
wysoki. Podstawg rozréznienia pozioméw sg zdolnosci ucznidéw i poziom trudnosci zadania do
rozwigzania. Praca wielopoziomowa wymaga przygotowania od nauczyciela ¢wiczen /zadan na
kartkach i skorelowania wymagan co do poszczegdlnych poziomdéw tak, aby praca indywidualna
zostata wykorzystana w pracy z catg klasa. We wspotczesnej edukacji znane sg takie
rozwigzania. Przyktadem moga by¢ karty pracy ABC M. Korzanskiej oraz fiszki C. Freineta.
Niezaleznie jednak nauczyciel realizujgcy podstawy programowe Iub twodrca programu
autorskiego powinien liczy¢ sie z koniecznoscig przygotowywania kart pracy dla swoich
uczniow. Prawidlowo przygotowana karta powinna zawiera¢ zadania wraz z tekstami
zrédtowymi dostosowane do mozliwosci intelektualnych danego ucznia oraz sprzyjaé rozwijaniu
indywidualnych zainteresowan. Zadania muszg by¢ tak rozplanowane, aby wyzwalaé
rédznorodng aktywnos¢ ucznia, a takze co wydaje sie niezmiernie wazne zapewni¢ odpowiedni
czas i materiaty do ich rozwigzania. Mozna w tym miejscu powtdrzyc¢ za J. Dewey’em, ze ,celem
edukacji jest umozliwienie kazdej jednostce objecia w posiadanie jej indywidualnego
potencjatu”;

Przyktad: Samodzielne uzupefnianie uk w tekscie i dopisywanie wnioskgw
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W pracy dydaktyczno-wychowawczej mozemy wyréznic kilka grup i ich struktur:

e robocze - tworzone w oparciu o wiezy przyjazni lub wyznaczone przez nauczyciela. Ten rodzaj grup stanowi
najkorzystniejsze sSrodowisko do pracy indywidualnej, zapoznawania sie z problemami, transformacji wiedzy
oraz dokonywania refleksji

e prezentacji — o sktadzie grupy decyduje nauczyciel. Grupy prezentacji majg za zadanie przedstawienie wynikow
uzyskanych w grupach roboczych. W efekcie tego nauczyciel uzyskuje informacje o tym, jaki materiat zostat
opanowany, co nalezy dopracowac i na co potozy¢ szczegdlny nacisk.

e struktura kompetencyjna - uczniowie mogg rownoczesnie pracowac nad tym samym zadaniem lub innymi na
przyktad uzupetniajgcymi sie. Zadania dobrane sg ze wzgledu na umiejetnosci uczniéw. Nauczyciel moze
wystapic tu w roli eksperta, menadzera wiedzy,

e struktura kuluarowa - sprzyja swobodnej dyskusji i wymianie pogladéw w pozornie niezorganizowanej
formie rozmowy nad zadaniem lub problemem. Zadanie lub problem moze by¢ postawiony przez nauczyciela
lub samych uczniow. Nauczyciel wystepuje tu w roli niezaleznego eksperta i konsultanta

e struktura narady - pozwala na rozwigzywanie problemu w réwnouprawnionej dyskusji. Przydatna jest tu
metoda burzy mozgdéw. Nauczyciel wystepuje w roli organizatora (koordynuje dyskusje) oraz
rownouprawnionego uczestnika

e struktura sokratyczna - zadaniem nauczyciela jest dynamiczne stawianie pytan, tak aby zachecac dzieci do
dyskusji. Wypowiedzi uczniow powinny jasno wyrazac ich intencje i zawieraC uzasadnienie stanowiska.
Nauczyciel jest uczestnikiem dyskusji lecz jego rola ogranicza sie do stawiania pytan

e struktura kolektywistyczna - nauczyciel przydziela uczniom zadania w taki sposéb, ze uzyskanie
ogollnego wyniku uzaleznione jest od wykonania zadan czgstkowych. Nauczyciel wystepuje tu w roli
organizatora i eksperta

e struktura sierzanta - nauczyciel wraz z uczniami wybierajg sobie ,sierzanta grupy” ktory czuwa nad
rozwigzaniem problemu a potem przekazuje rozwigzanie do ,sztabu”. Ta formy uczy pracy w dyscyplinie, ciszy
i zachowania tajemnicy. Szczegdlnie przydatna jest przy przygotowywaniu wycieczek lub imprez szkolnych dla
catej klasy lub szkoty
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e struktura osobista - problem, =zadanie zostaje postawione przez ucznia. Nauczyciel wystepuje tu w
roli rbwnouprawnionego, szeregowego dyskutanta. Decyzje o tym jak rozwigza¢ problem podejmuje ,,wtasciciel

problemu”
e struktura mistrza - problem zostaje powierzony ,mistrzowi” ktérym moze byc¢ uczen, nauczyciel, rodzic

lub osoba z zewnatrz. Mistrz orzeka jak rozwigzac problem i w dyskusji z innymi ustala plan dziatania. W roli
mistrza wystgpi¢ moze takze grupa uczniow!2,

Srodki dydaktyczne to przedmioty materialne umozliwiajace usprawnianie procesu nauczania - uczenia sie i
uzyskania optymalnych osiggnie¢ szkolnych. Srodki dostarczajg uczniom okreslonych bodzcéw oddziatujacych na ich
wzrok, stuch , dotyk... i utatwiajg im bezposrednie i posrednie poznawanie rzeczywistosci. W tej publikacji przyjmuje

za podstawowy podziat zaproponowany przez W. Okonia (2003).

Tabela 12
Srodki dydaktyczne
Srodki Opis
srodki proste e Srodki stowne (podreczniki i inne teksty drukowane)
e Srodki wzrokowe (wizualne): oryginalne przedmioty, modele, obrazy, wykresy, mapy
mechaniczne e stuzace przekazywaniu obrazu za pomocg urzadzen technicznych (np. aparat
srodki wzrokowe fotograficzny, mikroskop, teleskop)
Srodki stuchowe e stuzace przekazywaniu dzwiekéw (np. magnetofon, radio, adapter, MP3);
Srodki e audiowizualne: taczace obraz z dzwiekiem (np. telewizja, spektakl teatralny, wystep
wzrokowo- artystyczny)
stuchowe

12 Wiecej na temat struktur mozna znalezé w moich ksigzkach o programach autorskich umieszczonych na stronie: www.mszczepanska.pl
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Srodki e maszyny dydaktyczne, gabinety jezykowe, komputery

automatyzujqce
proces uczenia

sie

Srodki dydaktyczne petnig rézne funkcje wedtug E. Fleminga ( 1969,1971,1974)!3 jest to:

v

funkcja motywacyjna polega na wywotywaniu i podtrzymywaniu checi / gotowosci do uczenia sie przez
budzenie zaciekawienia i zainteresowania tresciami programowymi danego przedmiotu nauczania (im petniej i
doktadniej srodki dydaktyczne ukazujg poznawang rzeczywistos¢, tym wzbudzajg wieksze zainteresowanie, a
tym samym silniejszg motywacje do jej dalszego poznawania)

funkcja aktywizujaca przejawia sie w tym , ze srodki dydaktyczne mogq aktywizowac uczniéw (studentéw)
wielostronnie bowiem wywotujg :aktywnos¢ sensoryczng (powodujaca rozwodj spostrzezen, umiejetnosci i
zdolnosci twdrczych);intelektualng (rozwdj logicznego i twdrczego myslenia);werbalng (zacheca do
zapisywania informacji, stawiania pytan, czy tez wypowiadania sie)

funkcja poznawcza :stuzy ona jako gtéwne zrdédto poznania przy rozwigzywaniu problemoéw na drodze od
konkretu do abstrakcji; jako Srodek weryfikowania przewidywan, hipotez przy rozwigzywaniu problemoéw na
drodze od abstrakcji do konkretu; jako ilustracja stownych opiséw i opowiadan

funkcja informacyjna polega na szybkim i doktadnym przekazywaniu wiadomosci za pomocg demonstrowanych
rzeczy i obrazéw

funkcja weryfikacyjna wystepuje w czasie empirycznego sprawdzania przewidywan, hipotez, pojec¢ i pogladow.
Wptywa ona na rozwdj czynnosci intelektualnych, a szczegdlnie twérczego odkrywczego myslenia

funkcja wychowawcza : polega na oddziatywaniu na uczucia, postawy, poglady i przekonania ucznidow
(studentow)
funkcja wdrozeniowa wystepuje sie przy wykonywaniu za pomocg srodkéw dydaktycznych takich czynnosci

jak : wykonywanie obserwacji i ¢wiczen w pracowniach; utrwalanie zdobytych wiadomosci przez syntetyczne,

13mimo publikacji autora w latach 70 i 80 opis funkciji jest stale aktualny
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obrazowe i dzwiekowe przedstawienie tematyki zaje¢; pokazanie rdoznych zastosowan poznanej wiedzy
teoretycznej; pokazanie wzordéw wykonania czynnosci manualnych, technicznych. np. przez wykorzystanie
programow instruktazowych czy programéw komputerowych.

W dydaktyce wyrdzniamy takze ogniwa procesu ksztatcenia oraz zasady nauczania-uczenia sie. Ogniwa procesu
ksztatcenia to dyrektywy postepowania dydaktycznego, momenty , fazy czynniki warunkujace skutecznosc
ksztatcenia. Ogniwa dotyczg kazdego zajecia dydaktycznego, takze zajeé zintegrowanych, niezaleznie od jego
charakteru ( kazdemu tokowi ksztatcenia odpowiadajg inne ogniwa). Ogniwa to wspdlne elementy zréznicowanego
ze wzgledu na tresci, cele, szczeble edukaciji i przyjete zatozenia procesu ksztatcenia. Teoretyczng podbudowe ogniw
stanowi teoria stopni formalnych J.F. Herbarta ( jasno$¢ , kojarzenie, system, metoda ) oraz W. Reina (
przygotowanie, podanie, powigzanie, zebranie, zastosowanie ). R.M. Gagne, L.]J. Briggs, W.W. Wager, 1992) twierdzg
iz zadaniem ogniw procesu ksztatcenia jest:

v/ przyciagniecie uwagi;

poinformowanie ucznia o celu uczenia sig;

pobudzenie przypominania materiatu stanowigcego warunki wstepne;

przedstawienie materiatu bodzcowego ( materiatu nauczania );

kierowanie przebiegiem uczenia sie; wywotanie zachowania wykonawczego; dostarczenie informacji zwrotnej
dotyczacej poprawnosci zachowania wykonawczego;

ocena zachowania wykonawczego; wzmaganie trwatosci i transferu uczenia sie;

recepcja bodzcow i stworzonych przez nie wzorcéw impulsdéw nerwowych;

odzyskanie wczesniej nauczonego materiatu z pamieci dtugoterminowej i przeniesienie go do pamieci
operacyjnej;

wydobycie cech wyrdzniajacych dla umozliwienia percepcji selektywnej;

kodowanie semantyczne, wskazowki naprowadzajqce na odzyskiwanie materiatu z pamieci;

uruchamianie organizacji wypowiedzi;

wprowadzenie wzmocnienia;

uruchomienie odzyskiwania z pamieci , umozliwienie zajscia wzmocnienia;
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v dostarczanie strategii i wskazéwek naprowadzajacych , potrzebnych do odzyskiwania wiedzy z pamieci.

Tabela 13

Ogniwa dydaktyczne i ich powigzanie z metodami, formami i Srodkami dydaktycznymi

Opis

Ogniwa dydaktyczne
ogniwa w toku
podajacym

do czynnosci nauczyciela kolejno naleza:

v
v
v

v
v
v

dziatania sprzyjajace uswiadamianiu uczniom celdw i zadan ksztatcenia;
zaznajamianie ucznidw z nowymi rzeczami i zdarzeniami;

kierowanie procesem nabywania poje¢; kierowanie procesem poznawania
prawidtowosci i praw naukowych;

kierowanie procesem przechodzenia od teorii do praktyki;

organizowanie zajec praktyczno — wytworczych;

sprawdzanie i ocena osiggnietych przez uczniéw kompetencji

do czynnosci ucznia za$ nalezq:

v

AN NI NN

dziatania stuzace wytworzeniu pozytywnej motywacji do nauki stosownie do
zaaprobowanych celéw;

poznawanie nowych rzeczy i zdarzen;

procesy uogdlniania stuzgce wytworzeniu pojec;

poznawanie prawidtowosci i praw naukowych oraz systematyzowanie wiedzy;
nabywanie umiejetnosci i nawykow;

dziatania praktyczne stuzace wytwarzaniu przedmiotédw i zmian w otoczeniu oraz
samokontrola osiggniec¢ uzyskiwanych w toku uczenia sie

ogniwa w toku
poszukujacym

nazywa sie je takze tokiem problemowym:

v

znalezienie sie ucznia w sytuacji problemowej i sformutowanie wynikajacych z niej
pytan;
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v' wylonienie na podstawie samodzielnych poszukiwan odpowiedzi na te pytania;
v' sprawdzanie tych odpowiedzi na drodze teoretycznej i praktycznej;
v uporzadkowanie wiadomosci i odpowiednie jej utrwalenie; zastosowanie wiadomosci
w nowych sytuacjach
ogniwa w toku v' przygotowanie klasy do pracy i sprawdzenie zadania domowego jesli jest ono
operacyjnym powigzane z aktualnym tematem);
v uswiadomienie sobie przez uczniow celu zdania, ktére ma by¢ wykonane w czasie
lekcji;
v' ustalenie modelu dziatania;
v/ wzorowy pokaz danej czynnosci;
v' wykonanie pierwszych dziatan przez uczniéw pod kontrolg nauczyciela;
v systematyczne odpowiednio urozmaicone ¢éwiczenia;
v zadanie pracy domowej sprzyjajacej utrwaleniu sprawnosci
ogniwa w toku v' przygotowanie klasy do pracy;
ekspozycyjnym v/ poznanie i zrozumienie wiadomosci o eksponowanym dziele i jego tworcy;
v' uczestnictwo w ekspozycji dzieta;
v dyskusja na temat gtdwnych wartosci dzieta , twdércza aktywnos¢ ucznia w zaleznosci

od charakteru dzieta

Zasady nauczania -uczenia sie (ksztatcenia) to normy postepowania dydaktycznego sprzyjajace
optymalizacji procesu ksztatcenia, a w konsekwencji uzyskaniu

nastepujgce zasady:

racjonalizacji i
maksymalnej jego efektywnosci. Wyrdézniamy
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v' zasada efektywnosci: wymaga precyzyjnego i adekwatnego do potrzeb jednostki sformuftowania celow

ksztatcenia oraz odpowiedniego do nich doboru tresci, metod, form i Srodkéow dydaktycznych. Realizacja
zasady wymaga uwzglednienia : aspektu skutecznosci; aspektu ekonomicznosci; aspektu odpowiedniosci (
warunkowanej indywidualnie, grupowo, zbiorowo);

zasada indywidualizacji i zespotowosci: polega na wykonywaniu zadan i czynnosci zwigzanych z uczeniem sie
przez ucznidw w formach indywidualnych i zespotowych. Realizacja tej zasady wymaga: dostrzegania w
zespotach i grupach uczniowskich jednostek najbardziej utalentowanych w okreslonych rodzajach dziatalnosci;
réznicowania zadan dydaktycznych w celu lepszego wykorzystania jednostek szczegdlnie uzdolnionych;
stosowania indywidualnego podejscia w stosunku do jednostek majgcych trudnosci w opanowaniu wiedzy i
umiejetnosci; jak najdoktadniejsze poznanie wtasciwosci, cech osobowych dzieci i miodziezy, co umozliwia
dostosowanie metod, form i sSrodkéw do ich mozliwosci percepcyjnych, ale takze dokonanie obiektywnej oceny
pracy. Wskazane jest aby: w tematyce poszczegdlnych przedmiotow umieszczal tresci wymagajace
zespotowego i indywidualnego dziatania tak aby jednoczesnie wykorzystywac¢ indywidualny potencjat
jednostek; stosowac rézne formy pracy zespotowej; stwarza¢ mozliwosci petnienia przez jednostki réznych
funkcji organizacyjnych;

zasada taczenia teorii z praktyka: prowadzenie zaje¢ dydaktycznych w taki sposdb, aby uczniowie widzieli
uzytecznos$¢ praktyczng przyswajanej przez siebie wiedzy i umiejetnosci, a tym samym i sensu uczenia sie.
Do podstawowych form mozna zaliczy¢: taczenie myslenia i poznawanych tresci o charakterze praktycznym z
mysleniem i tresciami o charakterze teoretycznym (operatywnosc wiedzy ) ; taczenie zdobytych wiadomosci
w struktury i postugiwanie sie nimi w praktyce zwiaszcza przy zdobywaniu nowych wiadomosci
(weryfikacja);tgczenie nauki z technikg; taczenie poznania z dziataniem;

zasada operatywnosci wiedzy: stosujac tg zasade nauczyciel winien mie¢ na wzgledzie nabywanie przez
ucznidw umiejetnosci operowania wiedzg i umiejetnosciami ktére posiedli. W tym celu zadania powinny mieé
charakter problemowy. Tego rodzaju zadania pozwalaja na prawidiowe formutowanie problemoéw do
rozwigzania, poszukiwania rozwigzan ( typowych i nietypowych) i ich weryfikacji. W tak organizowanym
procesie uczen ma mozliwos¢ odnajdowania powigzan miedzy wiedzg ktoérg nabyt a problemami naukowymi i
zyciowymi;
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zasada poglagdowosci: zespdt norm ktére wywodza sie z prawidtowosci procesu ksztatcenia, dotyczacych
poznania rzeczywistosci na podstawie obserwacji, myslenia i praktyki od konkretu do abstrakcji i od abstrakcji
do konkretu. Moze miec¢ charakter ilustratywny ( pokazywanie okreslonych przedmiotéw lub modeli ktore
zastepujg rzeczywistos¢) lub operacyjny (kojarzenie poznania z dziataniem, schematy dziatania). Wazng cechg
jest respektowanie drogi miedzy abstrakcjg a konkretem;

zasada przystepnosci: wedtug stéw J.A.Komenskiego ( Wielka dydaktyka) ,Czyni¢ nauke fatwa i przyjemng”,
a zatem: przechodzi¢ od tego, co jest blizsze, do tego co jest dalsze; przechodzi¢ od tego, co jest tatwiejsze,
do tego co jest trudniejsze; przechodzi¢ od tego, co jest uznane, do tego co nowe i nieznane; uwzgledniac
réznice w tempie uczenia sie i stopniu zaawansowania w nauce poszczegdlnych ucznidéw. Waznym kryterium
jest rozwdj psychofizyczny ucznia tak aby optymalnie wykorzysta¢ proces uczenia sie;

zasada samodzielnosci: sprzyja samodzielnosci myslenia i dziatania ucznia . Przejawia sie to poprzez : wybor
i planowanie pracy; wykonywanie pracy; sprawdzanie wykonanej pracy. Nauczyciel stosujac ta zasade
powinien odpowiednio do mozliwosci uczniow dobra¢ zadania i czynnosci ktére bedg wykonywac samodzielnie.
Wazna staje sie motywacja ucznia ktéry po samodzielnej efektywnej pracy nabiera wiary we wiasne
mozliwosci;

zasada systematycznosci (systemowosci): realizowana jest poprzez logiczne uporzadkowanie tresci ksztatcenia
w programach ksztatcenia i w podrecznikach szkolnych oraz przekazywanie wiedzy zgodnie z okreslonymi
regutami (systematycznosé; systemowosc¢: stosunki czasowe  przestrzenne i ilosciowe oraz stosunki
przyczynowo — skutkowe; catosSciowosc : korelacja wewnatrzprzedmiotowa i miedzyprzedmiotowa). Zasada w
praktyce polega na : skutecznym zaznajamianiem ucznidw z nowym materiatem ktoére powinno byc¢
poprzedzone okresleniem stanu ich dotychczasowej wiedzy oraz prowadzone w sposdb umozliwiajacy
systematyczne nawigzanie do tej wiedzy; nowy materiat wymaga podzielenia go na mniejsze czesci (
zagadnienia );nalezy akcentowad tresci najwazniejsze, ktore po wigczeniu ich do systemu wiedzy juz
posiadanej bedg stanowié¢ podstawe szerszego systemu wiedzy; wiedze nalezy przekazywac rytmicznie czyli
w regularnych odstepach czasu. Zasada systematycznosci wymaga od nauczycieli i uczniéw : systematycznego
przygotowania sie do zaje¢ dydaktycznych; wdrazania uczniéw do systematycznego wysitku; stosowania
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systematycznej kontroli prac domowych; stosowania systematycznego sprawdzania i oceniania wynikow
ksztatcenia;

zasada Swiadomej aktywnosci: wyzwalanie u uczacych sie Swiadomej aktywnosci, czyli czynnego, ale zarazem
Swiadomego i zaangazowanego uczestnictwa w procesie uczenia sie ( indywidualna i grupowa motywacja).
Reguty dydaktyczne ktére kierujg tym procesem to: uswiadamianie uczniom celéw ksztatcenia oraz potrzeby
posiadania wiedzy i umiejetnosci z rdéznych dziedzin nauki, przekazywanej w trakcie poszczegdlnych
przedmiotdow nauczania i pewnych partiach materiatu programowego oraz w konkretnych zajeciach
dydaktycznych; systematyczne rozwijanie zainteresowan ucznidw; przekonanie o potrzebie samodzielnego
utrwalania przekazywanej w czasie zaje¢ wiedzy i umiejetnosci; stwarzanie warunkdéw sprzyjajacych
wyzwalaniu aktywnosci uczacych sie. Aktywizowanie ucznidw przez nauczyciela wymaga: prawidtowego
przygotowania zajec¢; wyzwalania dodatniej motywacji; stawiania zadan wymagajacych autentycznej nie
pozornej aktywnosci ucznidéw; roéznorodnosci metod, form i Srodkdéw dydaktycznych; samodzielnego
podejmowania decyzji i zadan oraz wielostronnej aktywnosci ( intelektualnej, emocjonalnej, praktycznej);
zasada trwatosci wiedzy, umiejetnosci i nawykdéw: koniecznos¢ takiego organizowania procesu ksztatcenia,
ktory umozliwi uczniom jak najtrwalsze zapamietanie poznanych wiadomosci i opanowanych umiejetnosci,
aby w odpowiednich sytuacjach efektywnie je wykorzystaé. Reguly dydaktyczne w tej zasadzie to:
zainteresowanie ucznidw nowym materiatem ( motywacja );zapewnienie uczniowi aktywnego udziatu w
zajeciach (ptaszczyzna organizacyjna i dydaktyczna ); ¢wiczenia utrwalajgce materiat np. techniki
mnemoniczne lub zasady neurodydaktyki); czestotliwos¢ powtdérzen ( krzywa zapominania );
systematyzowanie wiadomosci; taczenie wiedzy w logiczne catosci; naukowa i praktyczna weryfikacja wiedzy;
systematyczna kontrola i ocena pracy; wdrazanie do naukowej weryfikacji praw, zasad i regut;

zasada wdrazania do ksztatcenia ustawicznego: ksztattowanie u uczniéw i absolwentédw przekonania o wartosci
ciggtego doskonalenia sie oraz umiejetnosci samodzielnego zdobywania wiedzy. Realizacja zasady wymaga:
stawiania zadan wymagajacych siegania do literatury i innych zrédet informacji; rozwijanie zainteresowan
zawodowych; ksztattowania motywacji do samodoskonalenia sie zawodowego; umiejetnosci selekcjonowania
informacji; umiejetnosci gromadzenia i przechowywania wiedzy ; umiejetnosci wyboru zrodet wiedzy, poznania
technik i metod pamieciowych i ich praktycznego stosowania.
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Ceesl N Praca samodzielna w edukac)i polovistyczne)

Praca domowa ucznidow: okreslana jest jako samodzielna praca uczniow w domu; nauka wifasna; nauka domowa;
samodzielne uczenie sie w czasie pozalekcyjnym podejmowanych z wiasnej woli, wynikajacych z zainteresowan
poznawczych lub innych przyczyn. Do podstawowych funkcji pracy samodzielnej w kontekscie edukacji

polonistycznej mozna zaliczy¢:
Tabela 14

Podstawowe funkcje pracy samodzielnej w kontekscie edukacji polonistycznej (przedszkole i klasy I-III szkoty
podstawowej)

Funkcje pracy | Opis i przyktady

samodzielnej

Dydaktyczna v' umozliwia pogtebienie, poszerzenie i utrwalenie wiadomosci (Samodzielne przegladanie
(stanowi przedtuzenie [ub czytanie tekstow popularnonaukowych)

edukacji zintegrowanej w v wymaga zebrania pomocy szkolnych, jak okazy przyrodnicze, sporzadzanie
SERTTT [ 157 eRie i zestawien i jakosciowych materiatdw uzyskanych w drodze obserwacji (Samodzielne

temacie zajec) robienie notatek z eksperymentu naukowego: obserwacja pogody, hodowla roslin)'*

v' umozliwia uksztattowanie u ucznidw okreslonych umiejetnosci i nawykdéw (Nauka
na pamiec wiersza)

v’ stuzy wdrazaniu uczniow do samodzielnego myslenia oraz postugiwaniu sie wiedzg
W rozwigzywaniu probleméw o charakterze teoretycznym i praktycznym (

Redagowanie wraz z rodzing planu biwaku wiosennego)

14 W przedszkolu, kiedy dzieci nie potrafig pisa¢ moze to by¢ praca w postaci rysunkéw
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v

doskonali umiejetnosci praktyczne i ewentualne ich przeksztatcanie w nawyki
(Samodzielne prowadzenie pamietnika)

Wychowawcza

v

wptywa na ksztattowanie cech charakterologicznych, a zwfaszcza takich jak:
systematycznos$¢, doktadnosé, pracowitosé, silna wola, inicjatywa, stosunek do
nauki i pracy (Samodzielne redagowanie planu dnia i obowigzkéw domowych)

wptywa na rozwdj niektérych cech osobowosci jak zainteresowania, zdolnosci,
motywacja (Opis podjetych dziatari z okazji Dnia Sgsiada)

ksztattuje u ucznidw okreslone umiejetnosci i nawyki (Opis czynnosci higienicznych)
rozwija samodzielnos¢  myslenia i dziatania przez  wykonywanie
zindywidualizowanych zadan teoretycznych i praktycznych w zakresie
wykraczajagcym poza materiat programowy( Indywidualne redagowanie wfasnego Romiksu,
wiersza)

wptywa znaczaco na przygotowanie do samoksztatcenia ( Zafozenia wtasnego stownika
Jfrazeologicznego [ub zeszytu leRtur)

Progresywna,
transgresyjna,
budowanie wiasnych
makrokompetencji

rozwijanie istniejagcych i budzenie nowych indywidualnych zainteresowan
(Prowadzenie fotonotatnika z wydarzeri sportowych, Rulturalnych itp.)

rozwijanie inicjatywy, pomystowosci, zdolnosci twdrczych (Samodzielne przygotowanie
wystawy prac wraz z zredagowaniem stowa wstepnego i Ratalogu)

rozwijanie umiejetnosci uczenia sie, wdrazanie uczniow do samoksztatcenia
(KonRurs czytania)

budzenie przezy¢ emocjonalnych, wiary we wilasne mozliwosci (Indywidualne
redagowanie planéw na rok nastepmny)

Do podstawowych czynnos$ci nauczyciela przy zadawaniu pracy samodzielnej nalezy:
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stworzenie sytuacji motywacyjnej i wzbudzenie zainteresowania uczniéw tematyka pracy;
doktadne wyjasnienie tematu, rodzaju pracy, tresci zadania;
podanie celu wykonania samodzielnego zadania;
udzielenie instrukcji wykonawczej wraz ze wskazaniem metody pracy i techniki wykonania;
wskazanie srodkéw potrzebnych do wykonania pracy;
udzielenie odpowiedzi na pytania ucznidw; wskazanie sposobu kontroli wtasnej nauki (pracy);

v' podanie sposobu kontroli pracy przez nauczyciela.
Praca samodzielna moze by¢ zdawana w trakcie realizacji osrodka tematycznego, zwtaszcza wtedy gdy uczniowie
dopiero uczg sie samodzielnej pracy w domu. Wtedy wymagane jest przedstawienie tematu pracy oraz udzielenie
instrukcji dotyczacej zrodet, organizacji i metody jej wykonania. Dalej zas wdrazanie uczniéw do wykonania zadanej
pracy na drodze ¢wiczen probnych pod kierunkiem nauczyciela, przy jednoczesnym zapoznawaniu ich z technikami
i metodami samodzielnej pracy ( dobrym przyktadem jest samodzielne ¢éwiczenia graficzne przy nauce nowej litery)
. W wypadku gdy uczniowie wykonujg prace samodzielnie w domu wazne jest dostarczenie uczniom rzeczowego i
metodycznego przygotowania potrzebnego do pracy w domu, pozostawienie uczniom czasu na zapisanie zadanial>
oraz wystuchanie wskazéwek dotyczacych sposobu jego wykonania oraz umozliwienie uczniom zadawania pytan
dotyczacych powstatych niejasnosci. Przydatne jest takze rozwigzanie przyktadowego zadania ( wzér) oraz zwrdcenie
uwagi na najwazniejsze elementy zadawanego zadania domowego. Podsumowujgc, aby zada¢ prace domowag trzeba
poswieci¢ na to odpowiednig ilo$¢ czasu i nie dopuszczac, aby wiedza i umiejetnosci wymagane w odrabianiu pracy
domowej nie zostaty” przerobione na lekcji”.

AN NI VRN

Praca samodzielna nie musi by¢ jednolita dla wszystkich. Wazne jest przydzielanie zréznicowanych zadan domowych
i uwzglednienie zadan dodatkowych dla chetnych, przydzielanie zadan do wyboru lub uwzglednianie zadan
proponowanych przez ucznidéw. M. Harmin (2016) proponuje prace z mozliwoscia wyboru. Wigze sie to z
nastepujacymi dziataniami nauczyciela:

15 Moze by¢ ,, karteczka dla rodzicéw" wczesniej przygotowana przez nauczyciela . Zazwyczaj stosuje sie wtedy gdy uczniowie nie sq w stanie
zapisac lub zapamietac polecen samodzielnie
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v' pozwdl, by kazdy robit w domu tyle zadan, ile potrzebuje, by dobrze opanowac temat (pozostawienie uczniom

swobody w tej kwestii mobilizuje ich do zastanowienia, co jest dla nich najkorzystniejsze, a ponadto wyrabia
nawyk stawiania sobie tego pytania rowniez w innych sytuacjach, na przyktad wtedy, gdy sami lub pod presjq
kolegdow pragng czegos, co nie jest dla nich dobre);

daj mozliwos¢ wyboru ilosci materiatu, ktdry majg opanowac. Zaleznie od swojej osobistej sytuacji uczen moze
wybra¢ takg prace domowg , ktorg w konkretnych okolicznosciach bedzie w stanie porzadnie wykonac
(przykfady prac domowych z mozliwoscia wyboru: przeczytajcie rozdziat 6 i napiszcie w Kilku zdaniach, czego si¢ dowiedzieliscie;
przeczytajcie jedno opowiadanie z tej RsigzRi; nauczcie sig tylu nowych stowek i zwrotow, ilu zdotacie; w domu podsumugcie dzisiejszq prace w Klasie piszqc
uwagi typu ,dobrze, Ze ..., ,ale nastgpnym razem”: najpierw wymieniajcie to, co udato wam sig zrobi¢ dobrze, a potem to, co nastepnym razem moglibyscie
zrobic inaczej; z informacyi wypisanych na tablicy wyciggnijcie tyle wnioskow, ile zdotacie. Jutro bedziecie sig dzieli¢ nimiw parach; ,wymys(i opisz obowigzKi,
Rtore cheesz wzigc na siebie. Czy chciatbys, aby wymienione przez ciebie obowiqzki byfy wypefniane przez innych? Sprébuj wyobrazi¢ sobie, co by sie stato,
gdyby wszyscy twoi domownicy zrezygnowali ze swoich codziennych zajec. Opisz taki dzieri w twoim domu.

Praca z mozliwoscig wyboru wymaga od nauczyciela przestrzegania nastepujgcych zasad: réznicowania zadan pod
wzgledem czasochtonnosci, zachecania ucznidéw, by zaczeli rozsadnie gospodarowac czasem, réznicowania zadan
pod wzgledem mozliwosci ucznidéw, pozwolenie uczniom samodzielnie formutowaé zadanie domowe, pozwalanie

na

im na samodzielne decyzje za ktdére biorg petng odpowiedzialnos$¢, zaufania uczniom, kontroli wykonywania

samodzielnie pracy, tak aby stata sie ona sukcesem ucznia oraz wzmacnianie motywacji w samodzielnym wysitku.

Dziecko moze by¢ przecigzone pracami domowymi. Do gtdwnych przyczyn nalezy zaliczy¢:

v’ zig prace szkoty (nadmierna liczba zadan domowych; btedy w zadawaniu pracy domowej; brak koordynacji
w zadawaniu prac domowych przez innych nauczycieli; brak indywidualizacji zadan; wady tygodniowego
rozktadu lekcji; niesystematyczne sprawdzanie prac domowych; mata efektywnos¢ zajec lekcyjnych);

v przyczyny tkwigce w uczniach (uzdolnienia; braki w wiadomosciach; niezrozumienie lekcji; nieznajomosé
podstawowych zasad pracy umystowej; stabo rozwinieta samodzielno$¢; nadmiar zaje¢ pozaszkolnych);

v przyczyny tkwigce w Srodowisku rodzinnym ( brak kontroli nauki ucznia; brak wspoétdziatania rodzicéw
ze szkotg; niesprzyjajaca nauce atmosfera domowa; brak warunkéw do odrabiania lekcji w domu).
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Naturalng potrzebg  przygotowania do samodzielnego powtdrzenia czesci materialu moga  by¢ zajecia
powtdrzeniowe. Tego typu zajecia mogag byc¢ organizowane we fragmentach lub w cyklu kilku zaje¢. Wazne aby miaty
aktywng forme. Powtdrki nalezy organizowad nie tylko na zakonczenie cyklu zaje¢, ale przede wszystkim w trakcie
jego trwania. W ten sposdéb na wszystkich etapach przyswajania wiedzy nastepuje silne jej ugruntowanie, a samq
wiedze mozna dynamizowac poprzez stale jej uzupetnianie. Celem powtérki powinna by¢ reprodukcja przerobionego
materiatu, uporzadkowanie i usystematyzowanie jego tresci. Efektywne powtarzanie materiatlu wediug T.Buzana
(2003,2004) powinno obejmowac kilka faz: przejrzenie notatek i poprawa btedéw ( mozna tez pogtebi¢ wiadomosci
poprzez czerpanie z innych zrodet informacji; wykonanie notatki nielinearnej ( mapa mysli — na jednej stronie)
najlepiej bez zagladania do notatek; porownanie mapy z notatkami i jej uzupetnienie. Takie powtarzanie materiatu
moze dotyczy¢ jego czesci ( na lekcji, po lekcji) lub catosci zagadnienia. Zadaniem nauczyciela jest pozostawienie
uczniom czasu na lekcji na te dziatania oraz wyjasnienie ich watpliwosci. Metodycznie jest to tzw. koncowa czes¢
zajec¢ w ktdérej nauczyciel podsumowuje , uzupetnia i odpowiada na pytania uczniow. Powtérki powinny byc¢ regularne
i systematycznie pojawiac sie w czesci koncowej lekcji. Powtérka powinna mie¢ aktywng forme mobilizujacg do
myslenia, koncentracji oraz wywotywania skojarzen. Koncentracja spada po 20-30 minutach nauki, wtedy potrzebna
jest przerwa okoto 5 minutowa a uczen moze skoncentrowac sie ponownie. Po 2 godzinnej nauce ( np. wykfad na
studiach) potrzebna jest przerwa 15-20 minutowa, natomiast po 3 godzinach wymagany jest juz 60-90 minutowy
indywidualnie preferowany odpoczynek. Neurodydaktycy uwazajq, ze powtarzanie, uczenie sig, utrwalanie czyli
Lkucie” powinno odbywac sie w przestrzeni/sytuacji jak najbardziej zblizonej do reprodukowania tej wiedzy (np.
klasdwki). Wtedy proces przypominania jest bardziej efektywny. Podsumowujgc, dobra powtdérka powinna miec
aktywng forme Lekcja powtdrzeniowa powinna miec jasno okreslony cel. Ktérym jest reprodukcja przerobionego
materiatu, uporzadkowanie i usystematyzowanie jego tresci. Lekcja powtdrzeniowa powinna zawierac wszystkie
elementy sprawdzania wiedzy ( sprawdziany, testy, zadania praktyczne). Uczen nie moze by¢ zaskoczony ani formag
pytania czy zadania ale takze jego trescia.

W ramach zadan samodzielnych , juz od klasy III, mozna zaleci¢ powtarzanie materiatu samodzielne, w domu. Celem
powtérki powinna byc¢ reprodukcja przerobionego materiatu, uporzadkowanie i usystematyzowanie jego tresci. T.
Buzan ( 2003,2004) proponuje dokonywanie powtorek tak, aby wiedza zostata w pamieci trwatej: pierwsza, po
godzinnej sesji nauki, powinna trwac¢ od 5 do 15 minut (utrwalenie wiedzy do nastepnego dnia). Druga powtorka
powinna nastgpi¢ nastepnego dnia (po 24 godz.) i trwaé 2-4 minuty co powinno zapewnic utrzymanie wiedzy przez
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kolejny tydzien. Po tygodniu trzecia powtdérka 2-minutowa przez 3-4 kolejne dni . Czwarta powtdérka po miesigcul®.
Powtorki powinny by¢ regularne i systematyczne. Powtdorka powinna miec¢ aktywng forme mobilizujaca do myslenia
i wywotywania skojarzen. Ogodlnie znana zasada ,, poczatku i konca” mowi, iz najlepiej zapamietujemy na poczatku,
zatem przerwy sprzyjajg poczatkom i efekt zapamietywania jest lepszy. W powtdrzeniu wazne jest takze kodowanie
informacji. Moze sie ono odbywac¢ poprzez poréwnywanie jej do informacji juz posiadanej, poprzez nadanie jej statusu
nowej (mozg tworzy wtedy nowe kody, by skojarzyc¢ je z innymi juz wczesniej zapamietanymi), nadanie jej statusu
atrakcyjnej ( mite wyobrazenia lub wspomnienia) potrzebnej ( cos co warto zapamietac¢ bo sie przyda).

Juz od II klasy szkoty podstawowej nalezy wdraza¢ ucznidw do samodzielnego notowania. Mozna zaczg¢ od
wypisywania stow kluczy w szlaczek w zeszycie, potem uktadac z nich zdania. Nauczyciel powinien nauczy¢ uczniow
kondensowania informacji poprzez wspdlne ,skracanie tekstu” ktory trzeba zapisa¢. Uczniowie III klasy szkoty
podstawowej bedg w efekcie tych dziatan potrafi¢ samodzielnie zapisa¢ nawet 3-5 zdaniowa notatke. W klasach
wyzszych, oczywiscie ta umiejetnos¢ powinna by¢ doskonalona poprzez wykonywanie map pamieci i wykorzystanie
piktograméw. ,,Innos¢ zapisu” potwierdza fakt, iz tradycyjne notatki nie sprzyjajg zapamietywaniu bowiem nasz médzg
nie pracuje linearnie. Zdaniem T.Buzana ( 2004) gdy uczymy sie z tradycyjnych notatek tracimy czas na:
zapamietywanie bezuzytecznych dla pamieci wyrazéow (ok. 90%), przypominanie sobie tych zbednych wyrazéow (ok.
90%), wyszukiwanie informacji kluczowych, porzadkowanie, ustalenie hierarchii informacji i powigzan pomiedzy
stowami kluczowymi.

16 Warto aby nauczyciel to zaplanowat i przypomniat o tym dzieciom
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1. Sensoryczne typy uczenia sie i angazujgce sie w tym procesie zmysty(Cz. Plewka, M. Taraszkiewicz,
2010,5.238- 245)

2. Idea nauczania zintegrowanego w aspekcie podmiotu. Intuicyjne zrédta z ktérych powinna korzystad
dydaktyka edukacji wczesnoszkolnej

3. Edukacja polonistyczna w przedszkolu i klasach I-III szkoty podstawowej

4, Cele ksztatcenia - kryteria

5. Samoocena nauczyciela w kontekscie zatozonych i zrealizowanych celéow

6. Okreslanie celu w edukacji polonistycznej z punktu widzenia przydatnosci jego realizacji. Optyka
uczen- nauczyciel

7. Taksonomia celow B. Blooma w pieciu dziedzinach

8. Taksonomia ABC z przyktadami z edukacji polonistycznej

9 Przyktadowe cele uczenia sie i kryteria sukcesu dla niektérych umiejetnosci z obszaru regulowania
procesu uczenia sie: wedtug C.M.Moss, S.M. Brookhart (2014, s.134-135)

10. Metody preferowane w nauczaniu zintegrowanym (edukacji polonistycznej) na szczeblu
wczesnoszkolnym

11. Formy pracy wraz z przyktadami dla edukacji polonistycznej

12. Srodki dydaktyczne

13. Ogniwa dydaktyczne i ich powigzanie z metodami, formami i Srodkami dydaktycznymi

14. Podstawowe funkcje pracy samodzielnej w kontekscie edukacji polonistycznej (przedszkole i klasy I-
ITT szkoty podstawowej)

Numer Tyt rysunkn

rysunku

1. Taksonomia B. Blooma - sfera kognitywna i ICT (TIK)




